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यह पुस्तक 


जबसे चारों ओर मातृभाषा-द्वारा सब विषयोक्ते शिक्षण» 
की पुकार हुईं उससे बहुत पदले ही में ने निश्चय फर लिया 
था कि शिक्षा-सम्बन्धी सभी श्रावश्यक पुस्तक अपनी मात* 
भाषा हिन्दीमें प्रस्तुत कर दूँगा ओर फलतः में ने भाषाकी 
शिक्षा और अध्यापन-कल्ा तो लिखकर प्रकाशित कण डाली 
किन्तु पाठशाला-्रबन्ध और शिक्षांका इतिहास कल्पनामें दी 
रह गया। 

गतवर्ष सहसा इन पुस्तकोंकी माँग बढ़ी और यद आव- 
श्यक समझा गया कि इन पुस्तकाँके प्रकाशन पिलस्थ न 
किया ज्ञाय। स्थानीय प्रकाशक श्री नन्‍्द्किशोर बन्धुने यह 
दायित्व अपने ऊपर लेकर पुस्तकके प्रकाशनम सुविधा कर 
दी और इस वर्षकी विकराल गर्मीकी अवमानना करते हुप्ट 


मेने पाठशात्रा प्रक्ध भी समाप्त कर दिया और यह 
ग्रन्थ भी । | 


परिचय 


इस भ्रन्थ्म उन सभी शिक्षा-शास्धियोँ और शिक्षाके प्रयो- 
गँका विस्तृत विवरणा है. जिन्होंने चत्त मान शिक्षा-प्रणालरी, 
परीक्षा-प्रणाल्री, पाव्यक्रम विधान आदि शिक्षाकै स्ती दत्वॉको 
अपने प्रयोग से प्रभावित किया है। वास्तवम ये सभी शिक्षा- 


स्तर 


शास्त्री इने-गिने ही हे जिनमें मुख्यतः रुूसो, पस्तालौज़ी, 
हरबा॑, फ्रोबेल, मौस्तेस्लोरी और देलन पाखसुण प्रधान है 
किन्तु इनकी शिक्ता-प्रणाल्ियोंकों समभनेके लिये उस सभी 
प्रवृत्तियाँ, आन्दोलनों और विचारोंका भी ऋमिक अध्ययन 
आवश्यक है. जिलसे इन नवीन प्रयोगाँको प्रेरणा मिलती। 
इसलिये इस प्रन्थमें विशिष्ट शिक्षा-शास्त्रियों तथा उनके प्रयो- 
गोंके विषयर्मं विस्वारसे और अन्य ऐेतिहासिक प्रकरणोको 
संत्तेपम हमने समभानेका प्रयत्न किया है | 
यूरोपके इन प्रभावशात्री शिक्षा-शाख्रियोँंके अतिरिक्त 
अपने देशके उन प्रसिद्ध शिक्षा-शाल्रियाँके उद्योगों और प्रयो- 
गाँका भी हमने परिचय दिया दै जिन्होंने अपने देशकी 
प्राचीन शिक्षा परम्पराके साथ नवीन वैज्ञानिक सुगका स्वस्थ 
सामंजस्य करनेका भ्यत्तन किया है। इसके अतिरिक्त अन्त 
हमने अपनी ओरसे भी मारतकी दशाको ध्यानमें रखते छुए 
'घुरुषों और खस्थियोंके लिये अत्रग-अत्ग पाव्यक्रमका विधान 
स्ुभाया हे । ह 
इस ग्रन्थका अधिक अेय मेरी प्रियशिष्या किशोरीरमण 

 शब्से इंटर कोलेज, मथुराकी प्राध्याषिका श्री इन्दुमदी दे, 
एम प्‌, वी, टी, को है जिन्हें, ने. योरोपीय शिक्षा-शास्रियोँक्रे 
संम्बन्धकी कुल सामझी मेरे लिये एकत्र करके दी है । 

. बत्त मान शिक्षा-प्रणाक्षीकों व्यवस्थित करने म॑ जिन भहा- 
पुरुषोंने योग दिया है उनका क्रमिक ऐतिहासिक परिज्य 
प्राप्त करनेमें यह पुस्तक अवश्य सहायक होगी । 
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इस अन्धमें भारतकी उन सभी नवीन शिक्षा-प्रत्नत्तियोँका 
परिचय देनेका प्रयत्न किया गया दे जिन्हँम ने स्थय॑ घूम-बूम 
कर देखी ह और जिनका मुझे व्यक्तिगत शान है। इनके 
अतिरिक्त जो नवीन प्रयोग हुए हो था हो रहे हो उनका 
परिचय जो सज्जन देंगे उनका कृतशतापू्ण आमार मानते 
हुए अगले अंकम दम उचित परिवर्धन कर दे | 


गंगा दशहरा ५७ 
संचत्‌ २००४ सीताराम चत॒षदी 
काशी । | 
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रुसोकी प्राकृतिक शिक्षाका प्रवत्त क बेसडो शोर उसकी 
मानच संस्था ( फिलेन्मोपिनम ) - एलेमेन्टारबेक और मेथो- 
डेनवुख--फाम्पे झोर साल्समानका सहयोग--शिक्षाम उदा* 
रता--निध्ध नों के लिए विद्यालय--चलते-फिरते विद्यालय-- 
घर्मांथ-विद्यालय- भारतकी शुरुकुल शिक्षाप्रणाल्ी क्षथवा 
शिक्षाध्यापक प्रणात्नी ( मीनीयोरियल सिस्टम ) का लंकास्टर 
और बेल द्वारा इज्नलेरडर्मे प्रचार--शिशु-विद्यालयोंकी 
स्थापना । 

£,शिक्षार्म निरीक्षणवाद ओर व्यावसायिक साधना १६६- १८४५ 

पेस्तालौज़ीका प्रारंभिक जीवन-न्यूहौफ़म॑ पाठ- 
शाला- लीयोनाड. ऐन्डगट्थ ड--आनश्वांग या बाह्य« 
शिक्षा-विधि--निरीक्षण-प्रणाल्ी ओर सिलेबरीज़ ( एकसूव- 
रीन्ध्वनि )- पेस्तालौज़ीके शिक्षण-सिद्धान्त--हेघरड्न विद्या- 
छथ--पेस्तालौज़ीके शिक्षा-सम्बन्धी उद्देश्य और उनकी 
व्यचस्था--संयुक्तराष्ट्र अमेरिकाम होरेसमान द्वारा मिरी*» 
क्षण-प्रणालीका प्रचार--ओसबेगो प्रणाल्ी--फालिनवुर्ग और 
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व्यावसायिक शिक्षा--अमेरिकार्म विद्यालयथोँका - पुनरुद्धार 
आन्दोलन ओर उसका नेता हौरेसमान । 


१०, शिक्षा-शाखका विकास १८६-२२७ 


पस्तालौज़ीके शिष्य दरबार और फ्रोबेल-दहरबा्ट का प्रारंभिक 
जीवन ओर उसकी कृतियाँ-हरबार्ट का मनोवैज्ञानिक आधार- 
शिक्षाका उद्द श्य, उपादान और शिक्षा-प्रणा्षी- बहुमुखी रुचि 
(मेनी साइटेड इन्टेरेस्ट) का सिद्धान्त-दहरबाटके सिद्धान्ताँका 
महत्व ओर प्रभाब-सुइस्कोचत्सिल्लरका सह-संबध और 
एकाग्रीकरण ( कौरिलेशन' ऐन्‍्डकन्सेन्ट्रशन ) के सिद्धान्त- 
डसीका संस्कृति-युग ( कलचर इपोक ) का सिद्धान्त-स्टोय' 
ओर येनाकी पाठशाल्ञा-सह-सम्बन्ध एकाग्रीकरण और 
संस्क्ृति-युगकी व्याख्या-धारण और मनन ( ऐब्लोप्शन 
ऐन्डरिफ्लेक्शन ) हरबाट के नियमित पंचपद्‌ (फोमल फाइव 
स्टेप्स ) फ्रोबेल और उसका बालोद्यान ( किस्डेरगार्टन ) 
पेसतालोज़ीके स्वाभाविक विकासके सिद्धान्तकी समुन्नति, 
फ्रोबेलका प्रारंभिक जीवन, एकताके सिद्धान्तका सूर्तीकरण 
फ्रोबेलका एकता सम्बन्धी मूल सिद्धान्त-क्रियात्मक अमि- 
व्यक्ति ही -डसकी प्रणात्री स्वतः क्रिया ओर रचनात्मकता- 
शिक्षाका सामाजिक पक्त ओर बच्चोंके लिए छोटा-सा राज्य 
किंडेसगार्टेन या बालोद्यान मात्खेल और शिशुगीत उप- 
हार व्यापार-फ्रोयेञके सिद्धान्तोंका महत्व ओर प्रभाव 
पेंस्तालौज़ी, दरबाट और फ्रोबेलका तुलनात्मक प्रभाव । 
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११, वृत्त मान वैज्ञानिक युग २२४-शेर८ 
कौपरनिकस स्यूटन झीर होवेके 
वेशानिक प्रयोग-नये वेशानिक आविष्कार--हरबर्ट 
स्पेन्सर और उनका शिक्षाका उद्देश्य, हकक्‍्सले 
ओर वजानिकरनशित्ता -फोस्बे यूमान्स ओर ईलियट द्वारा 
शानिक शिक्षाका प्रचार -वेशानिक आन्दोलनका समाज- 
बादी ओर मनोवेशानिक आन्दोलनोंसे सम्बन्ध । 
१०, शिक्षाम वत्त मान प्र्त्तियाँ २२६-२७६ 
जमनीके फ़ोर्ट बिल्डेगशलेन (क्रमिक विद्यालय )-- 
व्यावसायिक शिक्षाकी उन्नति - नेतिक शिक्षाका श्रानदोलन-- 
व्यावसायिक तथा लोकिक शिक्षाक्रे साथ धार्मिऋ शिक्षाकी 
योजना -जड़वुद्धि बालकोॉके लिए सेग्विन शिक्षा-प्रणाली-- 
जोनड्यई और कर्नल पार कर ड्य ईका प्रयोगात्मक प्रारंभिक 
विद्यालय-मभेरिया मौन्तेसौरी ओर उसका प्रारंभिक जीवन--- 
मौन्तेसोरीका पाव्यक्रम ओर शिक्षा-यंत्र मौन्‍्तेस्लौरी विद्यालय 
की भाँकी मोन्तेसोरी प्रशाल्लीके मूल सिद्धान्त--मौन्तेसौरी 
अणालीका विवेचन -अयोग-प्रणालीके सिद्धान्त और उसके 
शुण दोष - कुमारी द्वेलन पाखंस्थ८ शौर डाल्टन प्रयोगशाला 
योजना-डाल्टन योजनाक्ी कार्य-पद्धति -वैनिक फारयक्रम 
थोजनाकी विशेषता और ग॒ुण-अुटियाँ--हारिस्टिक या स्वयं- 
शोध-प्रणाज्ञी स्वयंशोध-प्रयात्नीके दोष--नवीन शिक्षा शाख्रके 
कुछ सिद्धान्त ओर उनकी व्याख्या । 
१३, भारतीय शिक्षाके नवीन भ्रवत्त क २७७ ३०६ 
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स्वामी दैयानन्द सरस्वती--गुरुकुल कॉँगड़ी- और स्वामी 
अद्धानन्द--विश्वभारती और रवीन्द्रभाथ टेगोर--महामना 
मालवीयजी ओर हिन्दू विश्वविद्याक्य--ऋषिकुत्न बह्मचर्याकऋूम 
हरिद्वार--चिपएल्ुणकर पद्धति पूना-आचार्य करवे ओर सार- 
तीय महिला विश्वविद्यालय पूना- सेचा सदन रेयत--शिक्षण ' 
संस्था एूना-बंगालका वताचारी समाज-साधु वास्वानीका 
मीरा शिक्षा समाज--वनस्थत्री विद्यापीठ । 

१४, कुछ अन्य धकारके विद्यालय ३१० श२१ 

पब्लिक स्कूल, थियालोफिऋकल संस्यायं, ऋषिबेली 
ट्रस्ट, कलाकेन्द्र तथा लखनऊ भारतीय संगीतका 
भातखंडे विश्वविद्यालय--तालयुक्त व्यायाम ( यूरिद्लिक्स ) 
बर्धा शिक्षा योजना । 

१४, सयानोंकी शिक्षा शरर रश्द 

सयानोंकी शिक्षा और समस्याएँ--पाँच प्रकारके: 
भाव-सयानोंको शिक्षा 'देनेकि कुछ नियम- स्थानीय 
उत्सव की व्यवस्था--विकलांगोंकी शिक्ता। 

१६, मनोवशानिक पद्धतियाँ ३२५९ ३४३ 

कुशाग्र बच्चोंको छाँट्नेकी महत्ता-बुद्धि परीक्षाएं और उनके 

सिद्धाग्व-चुदि फल निकालने के नियम - श्रेष्ठतर बातकोंकी देख 
रेज-नई मनोयेशानिक परीक्षाएँ और व्यावसायिक निर्देश- 
यहुशिल्प विद्यालय ( पोलीटेकनिक इन्श्टीव्यूट ), दिलली। 

१७, हमारी भावी शिक्षा योजना ३४७४-३४५२ 

मण्डल विद्यालय ओर शिष्याध्यापक प्रणात्षी-मण्डल 
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विद्यालयका देनिक कार्य क्रम-कन्याओँका पराठ्यक्रम--लेडी 
इरविन कालेज, नई दिललीका अत्यंत अ्ातिपूर्ण शिक्षण क्म-- 
भारतीय कन्याओंफे लिए पूर्य पाउ्यक्रम झौर उसकी व्यवस्था । 


ऊपया भशुद्धियाँ ठीक करके आगे बढ़िए। 
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इन उपयुक्त प्रधान अशुद्धियाँफके अतिरिक्त पृ० १ से ६६ 
तक कुछ साधारण छापेकी भूलें रह गई है, कृपया उन्हें ठीक 
कर लीजिएगा | 





“कं ज कै न+- 


॥ श्रीगणेशाय नमः ॥ 


शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान 


! 
वे दिन 


संसार जिस समय मलुष्य बननेका प्रयत्न कर रहा था 
उस समय हमारे पू्व॑जोंने देवत्व प्राप्त कर लिया था। जीवनकै 
नेतिक और सामाजिक तत्त्वॉकी मीमांसा कर चुकनेपर 
उन्होंने आध्यात्मिक और पारलोकिक तत्त्वाँके सूदमतम रहस्य 
भी छान डाले। शान ओर विज्ञनका ऐसा कोई अह्ल नहीं 
बचा जो उनकी सूद्ष्म दष्टिसे छूट निकला हो। इस संपूर्ण 
सिद्धिका आधार था हमारा आश्रम-धर्म और ज्याँ ज्यों हमारा 
आभ्रम-धर्म शिथिल होता गया, त्याँ त्याँ हमारी सिद्धियाँ 
लुप्त होती गई ओर भोतिक दारिद्रयके साथ-साथ हमारा 
नेतिक और बौद्धिक दारिद्वय भी बढ़ता गया। जिसने एक 
दिन यह कहनेका साहस किया था--- 
' पतत्देशप्रसूत॒स्य . सकाशाद्भ्रजन्मनः । 
“स्व॑ स्व॑ चरित्र शिक्षेरन्पृथिव्यां सर्व मानवाः” ॥ 


२ . शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान । 

[ इस देशम उत्पन्न होनेवाले अग्नजन्मा वराह्मणोंने पथिवीके 
सब मानव-समुदायांको अपना आचरण सिखाया, मानवताकी 
शिक्षा दी । ] 

“वही आज परमुखापेक्ती होकर ज्ञान-विज्ञानकी भिक्ता 
माँगनेक लिये विदेश दोड़ा जा रहा है' आर अभीतक भी हमारी 
झोरसे कोई ऐसे प्रयास नहीं हुए, होनेवाले प्यासोको ऐसा 
प्रोत्साहन नहीं मिला कि अपने स्वर्णमय अतीतकी 
सफलताओंके मूल रहस्यकी खोज करके हम उसे फिरसे 
सजीव कर सके । 

किसी भी देशकी विभूति, चाहे वह आशिक हो, सेनिक 
हो, व्यावसायिक हो या कलासंबंद्धी हो, उसकी लोक-शिक्ता- 
पद्ध+तेपर ही अवलंबित होती है। समाजक नेताओं ने समाजके 
जो नेतिक नियम बांधे हाँ उनकी पूत्ति तभी हो सकती है' जब 
उन नियमोंकों सम्मुख रखकर वहांकी शिक्षा व्यवस्थित 
की गईं हो | आदर्श स्थिर करना उतना ही सरल है जितना 
आझादश भी पूत्तिके लिये कठोर संयम का पालन करना । इस 
संयममें जहाँ शिथिलता हुई कि आदर्श अपने सरथानपर नहीं 
टिक सकते, उनका पतन अनिधाय है, अवश्यम्भावी है । 

वेदिक युगऊके जिन महर्षियाँने यतो<भ्युदयनिःश्रे यस 
सिद्धि: सर धर्म: [ इस जन्मसें सांसारिक उन्‍नति ओर इससे 
छूटनेपर मुक्तिकी सिद्धि ही वास्तविक धर्म है।] कहकर 
धर्मकी व्याण्या की और घमके अछुसार आचरण करना 
ही मानवजीवनका परम लक्ष्य स्थिर क्रिया, वे फंवल लक्ष्य 
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स्थिर करके ही चुप नहीं रह गए। उसंकी साधनाके लिये 
उन्होंने आश्र म-धम की प्रतिष्ठा की ज्ञिसके अनुसार द्विजमात्रकों 
ब्रह्मचये, ग्रहध्थ, वानप्रस्थ ओर संस्यास इन चार आश्र्मों 
में अपना जीवन ढालना पड़ा। उसीका परिणाम यह हुआ 
कि समाजमें विद्याका प्रसार हुआ, कलाकी समुन्नित हुई 
ओऔर नेतिकताकी वृद्धि हुईं | ब्रहमचर्य आश्रमके सब संस्कार 
जन गुरुकुलोम पनपे जहाँ घनी-निधेनका कोई' भेद नहीं 
था, सबको निःशुल्क शिक्षा दी जाती थी, आचरण पर विशेष 
ध्यान दिया जाता था, स्वस्थ प्राकृतिक वातावरणम सेवा 
ओर सहयोगकी भावना पुष्ट की जाती थी, निश्चिन्तः होकर 
झध्ययनाध्यापन होता थां, निश्चित अवधिसे अधिक भी 
छात्र छपना अध्ययन चला सकते थे, गुरुके प्रति आदर और 
श्रद्धा तथा शिष्यके प्रति बात्सल्थ और उदारता थी, ओर 
जहाँकी व्यवस्थाभ राज्य-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप 
नहीं कर सकते थे। उस शुद्ध, निर्बाध, सात्विक, प्रवुद्ध तथा 
उदार प्राकृतिक वातावरणमे शिक्षा पाए हुए छात्र पूतेन चचसा, 
झवदातेन कमंणा ( पवित्र बाणीसे और निष्कलेंक कमंसे ) 
, समाजऊकी नागरिकताको खुशोभित करते थे। उस शुरुकुल- 
पद्धतिके नष्ट होते ही हमारा समाज गिरते गिरते आाजकी 
वृशातक पहुँच गया दे जंब हम राजनीतिक स्वतन्त्रता भाप्त 
करनेपरः भी शुद्ध हदयसे यह कहनेमेँ असमर्थ है कि हम 
सच्चे और उपयुक्त नागरिक हैं । 
गुरुक़ल:-प्रणालीकी शिक्षाका अन्तिम शानदीप नालन्‍्दा 
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समझा जाता है। आततायी यवनाँके हाथसे जिस दिन 
उसका निर्वाण हुआ उसके पश्चात्‌ केबल काशी ही एक मात्र 
ऐसा केन्द्र रह गया जहाँ भारतीय शिक्षाकी शुरुकुल परम्परा 
तो कम किन्तु गुरु-शिष्य परम्परा आजतक भी अज्लुरुण बनी 
चली आ रही है ओर आज भी काशी गौरवके साथ कह सकती 
दे कि ब्रह्मदान ( विद्यादान ) की जिस उदाक्त और सातम्विक 
भावनासे प्रेरित होकर बेदिक युगके आचाय अपने माणवकाँको 
विद्या पढ़ाते थे उसी संलग्नता ओर चावसे आजके भी तपः 
पूठ पंडित अपने शिष्योंको विद्याकी ज्योति प्रदान करते है । 
किन्तु इतने विशाल देशमें यह केन्द्र अकेला ही अपनी परि- 
पाटीका निर्वाह कर रहा है ओर प्रबल लोक-भावना और 
लोक-रुचिके विरुद्ध मी डटकर गोरवके साथ खड़ा हुआ है । 
हपष के साम्राज्यका पतन आय-संस्कृतिके पतनका ग्रारंभ 
समभना चाहिए। उसके पश्चात्‌ राजपूतानेफे क्षत्रिय 
राजाओंने आये-मान और आय॑-गो रवकी रक्ताके लिये ऐकान्तिक 
प्रयास तो अत्यन्त साहसपूरण ओर प्रशंसनं।य रूपसे किए किन्तु 
सासूद्दिक प्रयास नहीं हो सके और उसका सिछ परिणाम 
यह हुआ कि पश्चिमोत्तर सीमासे आक्रमण करनेवाले दस्यु- 
यबनोंकी वर्धमान सेन्‍्य-शक्तिका हम लोग सशक्त होते हुए; 
भी सामना न कर सके। थोड़े छी चर्षोंम हमारा इतना 
शक्तिशाली राष्ट्र अपनी मूखंता ओर अनेकताके कारण दस्यु 
यवनोंका दास बन गया और आर्यावत्तेम उन यवनों का शासन, 
प्रारंभ दो गया जिन्होंने सब न्यायान्याययुक्त उपायोसे हमारे 
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श्रम, आचार-विचार, भावसंस्कार, भाषा-मेस, कला-साहिंत्य 
सभीका धीरे धीरे संहार कर. डाला और बलपूर्वक अपने 
आचार-विचार भाषा-मेस और संस्कार हमारे सिरपर 
इस प्रकार लादा कि हमने अपनी राजनीतिक विवशतामें 
इसे ही अपनानेम कल्याण समझता । । 
सचहवां शताब्दीसे ही भारतका संबंध योरोपीय प्रदेशोसे 
अढ़ चला और बढ़ते बढ़ते यहाँ तक'बढ़ा कि व्यापारके लिये 
आए हुए ये विदेशी हमारे देशी राजाओँके सँघधि-विश्रहम- भी 
भाग लेने लगे ओर हम लोगोंकी परम्परागत सदत्जनताका 
अनुचित लाभ उठाकर उन्होंने भारतके प्रदेशोंकोीं भी धीरे 
'भीरे हथियाना धारंभ किया। सन्‌ १७५७ के पलासी युद्धसे' 
जो भारतका विदेशीकरण प्रारंभ हुआ वह १८५७ में पूर्ण हो 
गया ओर भारतपर पूर्ण रूपसे अ्क्ञरेजाँका शासन परारंभ 
हो गया | इसके पू्व ही जब हेसस्‍्ट इण्डिया कम्पनीने अपना 
शासन प्रारंभ किया था तब उसे ऐसे कम चारियोंकी आव- 
शयकता थी जो अह्रेज़ी में लिखा-पढ़ी और पत्र-व्यवहार कर सके 
अतः उसकी ओरसे कुछ ऐसे विद्यालय खोले गण जहाँ 
इस प्रकारसे अक्ञरेज़ीकी शिक्ता दी जाती थी कि वहाँले निकले 


हुए छात्र योग्यतापूर्वक ईस्ट इस्डिया कम्पनीके व्यापारमें 


सहायक हो सके और भारतीय . व्यवसायका गला घोटकर, 
उसकी हत्या करके भी ईस्ट इण्डिया कम्पनीका धनकोष 
भरते चलें। इसीके साथ साथ पुर्तगाल होलेंड, ओर इच्ञलि- 
रुतानकी ईसाई संस्थाओँने भी अपनी ओरसे कुछ विद्यालय 
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खुलवा दिए थे जिनका उद्देश्य यह था कि विद्याका प्रलोभन 
देकर जनंताको ईसाई चना लिया जाय। दोनों प्रवृत्तियोंके 
पीछे शिक्षाके सावभाम सिद्धान्ताँका आधार नहीं था। थे तो 
केवल अपने स्वाथ-साधनके लिये शिक्षाका आडस्यर खड़ा 
किए हुए थे। उनकी व्यवस्था भी अछूरेज़ी या योरोपीय ढंगपर 
थी जहाँ योरोपीय वेश-भूषा, भाषा और आचारके अवलम्बसे 
छात्रोंकों शिक्ता दी जाती थी। कुछ अज्ञ रेज़ी-प्रिय भारतीयों ने 
भी अच्छी नोकरियोंके लोभसे विद्यालय खोले किन्तु उनमें 
भी विद्यादान करनेकी प्रवृत्ति न होकर ईस्ट इगि्‌डिया कम्पनीके 
लिये योग्य सेवक उत्पादन करनेकी ही भावना थी। 

जय इस्ट इणिडया कम्पनीके डाइरेफ्टरोने एक लाख 
रूपया वाषिककी स्वीकृति देकर यह घोषणा की कि इसके 
द्वारा भारतीय विशान ओर साहित्यकी अभधिवृद्ध की जाय 
ओर भारतीय विद्वानाँको विद्वदृवृत्ति दी जाय तो अक्ञरेज़ीबादी 
ओर  प्राच्यवादियोंमं इस बातपर बड़ा संघ चला कि इस द्रव्य 
का व्यय किस प्रकार किया जाय । अन्तर मेक॑लेको पंच 
बनाकर यह विवाद सॉंप दिया और उसने जो विपाक्त निर्णय 
दिया उसके फलस्वरूप जो निल्य' शिक्षा-नीति निर्धारित हुई 
उसका कुफल आजतक भारतको भोगना पड़ रहा है। 
भेकोलेने जो निर्णय द्या उसमें पहले तो उसने जी भरकर 
भारतीय साहित्य, संस्कृति झौर विशानकी कोसकर 
क्पनी अव्पशताका परिचय दिया श्र अन्त लिखा 
कि हमारा उद्देश्य यह है. कि भारतके लोग रागम तो 
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भारतीय * रहँ. किन्तु आचारबिचार, _ रहन-सहन, 
बोलचाल, खान-पान, भाव-संस्कार सब बाताॉँम शअज्ञरेज़ 
बन जायें । धीरे धीरे लोग अछ्टरेज़् बनने भी लगे। 
इसी बीच सन्‌ १८४७ में हमारी स्वतंत्रताका युद्ध भी 
सप्नाट बहादुरशाहके नेतृत्वम प्रार्भ हुआ जिसमें ऑसीकी 
महारानी लक्ष्मीबाई, नाना साहब, तात्या जैसे महावीरोने 
अपना महात्याग किया और यद्यपि स्वय॑ हमारे ही अनेक 
बन्धुओंने विदेशियोंका साथ देकर हमारी स्वाधीनताके इस 
थुद्धको विफल बनाया किन्तु उसने ऐसी भगय्य॑कर विर/क्ते उत्पन्न 
कर दी कि वह महारानी विक्दोरियाके शान्त शासनम भी 
ठंडी न पड़ सकी। 

सन्‌ १८५४ में ईस्ट इण्डिया कस्पनीके डाइरेक्टरों ने शिक्षा 
का नया महाविधान' बनाकर भेजा जिसके अनुसार प्रारंभिक 
तथा माध्यमिक शिक्षाकी व्यवस्थाके साथ तीन विश्वविद्यालयों 
की, श्रध्यापकॉंके शिक्षणके लिये शिक्षण संस्थाओकी, लोक- 
संचालित संस्थाओंको आर्थिक सहायताकी, संस्कृत, फारसी 
के देशी विद्यालय को सहायताकी तथा मेधावी छात्रोंको छात्र- 
वुत्ति देनेकी भी व्यवस्था की गई ओर अक्षरेज़ी शिक्षा अपने 
पूरे रूपकके साथ जमकर बेठ गई । किन्तु इस शिक्षा-प्रणालीसे 
पढ़े हुए जितमे' युवक निकल रहे थे उनकी व्यापक प्रवृत्तिः 
यह रहती थी कि वे भारतीय ओर भारतीयतासे शअत्यन्त' 
छुष्य और असंतुष्ण दिखाई पड़ते थे।. अपने देशके सब 
झतार-व्यवहार उन्हीं अशोभन लगते थे, अ्रपने पायीन 
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साहित्यमें उन्‍हें कोई काम की वस्तु नहीं दिखाई फ्ड़ती थी | 
ओर यह कुप्रचृत्ति य्हातक बढ़ गईं कि इन भअ्ज्रेज़ी पढ़े लिखे 
अक रेज़-प्रिय. युवकॉने भारतीय शील और परिवारमर्यादा 
भी तोड़ दी। भारतीयताके प्रति' बढ़ती हुईं इस अराजकताने 
समाजके कान खड़े कर दिए और अनेक महापुरुषोंने 
इसके विरुद्ध विद्वोहका भंडा खड़ा कर दिया और फिरसे 
सुरुकुलेंकी स्थापनाका प्रचार किया और बह प्रयास सफल 
भी हुआ | इस प्रकारके जितने प्रयास हुए उनमें सबसे अधिक 
महत््वका प्रयास था महामना प्रंडित मदन मोहन मालवीयका 
जिन्हेंनि काशीमं हिन्दू विश्वविद्यालयकी स्थापना करते हुए 
यह आदश रखा कि हम विद्याएँ तो संसार भरकी पढ़ावें 
किन्तु आचार-ब्यचहार शुद्ध भारतीय हो । 

भारतके इन' श्रान्दोलनोंके साथ साथ योरोपम भी उस 
भध्यकालीन शिक्षा-प्रणालीके विरुद्ध आन्दोलन चल रहा था 
जिसके अनुसार कर अध्यापकोंके शासनमें बालक रख दिए 
खाते थे, छोटे छोटे अपराधोंपर बत सपसपाने लगती थी, 
भोज्ञन बन्द कर दिया जाता था, संतिक अपराधियेंकि 
समान बालकोंकों भी विद्यालयॉंकी कालकोटरीमें बन्द 
कर दिया जाता था, बालकोंको कुककुर या मंड्क का 
रूप भी धारण करना पड़ता था, सबसे बोल-चाल 
बच़्द कर दी जाती थी, यल पूर्षफ लेटिन शब्दों ओर 
भातुओँके रूप घोटने पढ़ते थे ओर न घोटनेपर बेंत खानी 
प्रढंती थी, अध्यापक जी. बता दे यह सीखना पड़ता था, जो 
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कह दे वह मानना पड़ता था; छात्रको' न काम करनेकी 
स्वतंत्रता थी, न बोलने की, नसोचने की न कुछ बनानेकी। 
बह एक यंत्र मात्र था जिसे विद्यालयके निश्चित घंटोंके अनु* 
सार चल फिरकर साथ-निरर्थक खूचनाओंका भंडार 
बलपू्वक अपने मस्तिष्कमें तहाना पड़ता था। 
योरपके स्वतंत्र विचारशील शिक्षाशा्लियाँन शिक्षकॉँकी 
इस निदंय कठोरताका विरोध प्रारंभ किया और समष्टि रूपसे 
उन्होंने यह सिद्धान्त प्रतिपादित किया कि-- 

. शबालककी कुलपरंपरा ओर उसके विकास-श्षेत्रका 
समुचित अध्ययन करके उसकी रुचिके अनुसार उसके 
पूव अजित ज्ञानसे संबद्ध करते हुए ऐसे रोचक विधानोंके 
द्वारा नया ज्ञान दिया जाय जिससे बालक रुचिपूवेक क्रिया- 
शीलताके साथ अपन व्यक्तित्वका विकास करता हुआ 
अपनेको शिक्षित कर्ता चले 

यह पूरा सिद्धान्त जिस क्रमसे विकसित होकर इस 
रूपतक पहुँचा है उसमे अनेक शिक्षा-शास्त्रियाँ की साधनाका 
हाथ है और इन सबके विभिन्न प्रयोगाँने विश्व-शिक्ता-विधानकों 
इस प्रकार प्रभावित किया है' कि भारतीय शिक्षाकी नहे योजना 
भी उसके प्रभावसे बच नहीँ. सकती ओर जब हम अपने 
स्वतन्त्र भारतीय संघम शिक्षाकी नहें योजना बनावेंगे उसमें 
, इन प्रयोगोंका भी महत्त्व कम नहीं रहेगा।। 
शिक्षाके इन सब प्रयोगॉंका इतिहास ओर विवरखस 
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देनेसे पूरे शिक्षाके कुछ मूल तत्त्वाँका' विवेचन कंरलेना भी 
आवश्यक है| मूल तत्त्वाँका विवेचल करते समय कई प्रश्न 
सहसा उठ खड़े होते ह-- 
शिक्षा किसे कहते है ? 
क्या विद्या और शिक्षा समानार्थी शब्द है ? 
कया प्रत्येक व्यक्तिको शिक्षा देनी चाहिए ? 
शिक्षाका उद्द श्य किस आधारपर निश्चित किया जाय ? 
पाठ्य विषय कितने ओर किस ऋमसे हों ? 
क्या शिक्षानीति का निर्धारण राज्यकी ओरसे हो ? 
क्या शिक्षाके लिये वर्ग-भेद आवश्यक है ? 
इन प्रश्नोँकी व्याख्या कर चुकनेपर' हम उपयुक्त शिक्षा- 
शारस्रियाँके महत्त्वपूर्ण प्रयोगोपर गंभीरतापूर्वक विचार 
करनेम समथ हो सकेंगे । 
शिक्षा किस कहत हैं 
बहुत से लोग समभते है कि किसी विद्यालयमें अध्ययन 
करके वहाँसे उच्चतम कक्तासे निकलनेपर हमारी शिक्षा पूरी 
हो जाती है। किन्तु यह बड़ा भारी भ्रम है। अध्ययन करना 
एक बात है, शिक्षा अहण करना दूसरी बात है। किसी पुराने 
सूक्तिकारन कहा दे--- 
शाख्ारयधीत्यापि भवन्ति मूर्खा: 
यस्तु फियायान्‌ पुरुष। स घिल्दान्‌+ 
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सुचिन्तितं चौषधमातुराणां 
न नामभाजेण करोत्यरोगम। 

[ शास्मॉँंका अध्ययन करके भी लोग मूर्ख रह जाते हैं, 
विद्वान्‌ वही है जो क्रियावान हो, शास्त्रका व्यवहार भी कर 
सके । क्योंकि भल्री प्रकार निर्णय की हुईं ओषधि भी केवल 
नाम लेने भरसे रोगीको अच्छा नहीं कर सकती। | 

अतः अनेक विषयोंका अध्ययन करना, उन्हें घोट डालना 
ही पर्याप्त नहीं है, उनका व्यवहार-ज्ञान भी होना चाहिए । 
इसी व्यवहार-क्षानको शिक्षा कहते हे। किन्तु शिक्षाकी परिधि 
केवल अजित जझ्ानके व्यवहार मात्रतक परिमित नहीं है। 
शिक्षाके भीतर हमारी संपूर्ण व्यक्तिगत, पारिवारिक, नागरिक, 
राष्ट्रिय मानवीय तथा आध्यात्मिक सम्बन्धाँकों व्यक्त करने 
बाली विवेकसंगत चेष्ठाओँका समावेश होता है । इस परि: 
भाषाकी व्याख्या करना शआ्रावश्यक है। प्रत्येक मनुष्य एक 
व्यक्ति है और व्यक्तिके रूपम डसके कुछ ऐसे कर्त्तव्य हैं 
जो उसे अपने व्यक्तिगत विकास ओर रच्षणके लिये करने 
पड़ते है जैसे अपने लिये किसी प्रकार भोजन संग्रह करना 
और ऋतुआओँके प्रभावसे तथा अन्य आपत्तियाँसे बचनेके 
लिये भयृत्न करना। ये मलुप्यकी सूल आवश्यकताएँ हैं और 
प्रत्येक व्यक्ति इन आवश्यकताझोंकी पूर्ति करता है। इस 
प्रवृत्तिम शिक्षा यह सहायता. कर सकती है कि वह व्यक्तिको 
इस्प य)ग्य बना दे कि वह दूसरेको कष्ट दिए बिना ऐसी 
जीबिकाके द्वारा भोजन एकत्र करे जिससे वह स्वयं भी 
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भोजन कर सके श्रीर उन अन्य प्राशियोको भी' भोजन दे 
सके जो अशक्त, पंग ओर असमर्थ हाँ । शिक्षाक द्वारा वह 
ऋतुओँके प्रभावसे बचनेके लिये केवल आड़ बसाकर न रह 
जाय वरन ऐसा स्थान बनावे जहाँ कीट पतंग, विपले जीच 
या मच्छुर न आ सके, जो सुन्दर हो श्रीर एक ऋमसे बना हो। 
शिक्षाके द्वारा वह ऐसे रक्ता-औआाशल, दावपच या शख्रञ्योग' 
जान जाय जिससे बह दूसरोंकों कष्ट न देकर अपनी भी 
रक्ता कर सके ओर अपने पड़ोसियाँकी रच्ता भी कर सके। 
ओर इसीके साथ साथ शिक्षासे उसके मनमें परोपकार ओर 
'पररक्ताकी ऐसी भावना भी उदित हो कि वह परके लिये 
'स्व” का बलिदान करनेको उद्यत हो | 

ठीक यही बात परिधार, सगर, जनपद, गाप्ट्र, ओर 
विश्वसे व्यक्तिक संबंधकी उन चेष्टाओओफे विधयम भी है जिनके 
ओवचित्य या अनोचित्यपर हमारे व्यक्तिगत या सामाजिक 
'उत्कर्पाषक्ष के नेतिक सिद्धान्त अवलंबित हाँ । अतः 
हमारे सब्र प्रकारके व्यवहाशंकों लोकदितकी दृष्टिसे संयत 
ओर विवेकशील बनानवाढी सब्र क्रियाओँकी सम्टिक्रो 
शिक्षा कहते हैं” | ्् 

इस ऊपरके स्पपष्टीकरणसे यह सिद्ध होगया कि शिक्षा 
ओर विया समानार्था शब्द नहीं है। व्यायामसक्र वाले अपने 
हाभ्री, थोड़े, कुत्ते, सिंह, घकरी बन्दर, तोता मेना आविको 
शिक्षा देकर ऐसा साथ लेते है. कि थे भूक औय अपने मनुष्य 
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शिक्षकॉँफे आदेशपर काम फरने लगते हैँ । वे उनको 
यह सिखा देते है. कि अमुक शब्दध्वनिपर किस प्रकारकी' 
आंगिक प्रतिक्रिया उन्हें करनी चाहिए। किन्तु आप उन्हें 
रामायण ओर भांगवत नहीं पढ़ा सकते, ज्योतिष और आयु- 
बंदक तत्त्व नहीं समझा सकते, जीव ओर जगतके रहस्याँकी 
वब्याख्याका बोध नहीं करा सकते। आप सिखा सकते 
है, पढ़ा नहीं सकते । हमारा संपूर्ण ज्ञान, विज्ञान, दर्शन, 
साहित्य, इतिहास पुराण विद्याके अन्तगंत है । अठारह 
विद्याओँकी गिनते करती हुए कहा गया है' कि चार वेद 
( ऋक्‌, यजुः साम, अथरब ), छः वेदांग ( शिक्षा, कटप, 
व्याकरण, छुन्द्‌, ज्योतिष, और निरुक्त ), मीमांसा, न्याय, धर्म. 
पुराण, आयुर्वेद, धनुवेंद, गान्धवशासत्र और अथ शास्त्र मिल- 
कर अठारह' विद्याओँकी समष्टि होती है। इसके अतिरिक्त 
इस थुगर्म विज्ञालने जिनने ज्ञानका विकास किया 
है बह भी सब विद्याके ही अन्तर्गत आ जाता है। अतः 
विद्या उस संपूर्ण ज्ञान राशिका कहते है. जो हमारे पूपरजाँके तथा 
समकालीन विद्वानाॉँक अनुभव और प्रयोगक द्वाग संचित की 


गई है ओर की जा रही है। उस विद्या का प्राप्त करना केवल . 
साधना पद्त है और उस विद्याका प्रयोग करना, जीवनमें. 
झवसरके अनुकूल कल्याणकारी रूपमें उसका व्यहार करता; 
ही व्यवहार पक्त है जो शिक्षाले आता है'। विद्या ओर शिक्षह* 
समानार्थी न होते हुए भी अन्‍्योन्यांश्रित है, इनका अभी; 
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शब्दा्थ के समान नित्य सम्बन्ध है। अतः जब हम शिक्षाकी 
बात कहते है. तो उसमें विद्याकी सावना भी अन्‍्तर्निहित 
रहती है आर हम आगे इसी विस्तृत अथ में शिक्षा शब्दका 
व्यव "पर करगे। 


क्या प्रत्यक व्यक्तिको शिक्षा देनी चाहिए ९ 


प्रत्येक व्यक्तिके लिये शिक्षाका द्वार खुला रखना प्रत्येक 
विद्यालयका नेतिक कर्त्तव्य है । जाति, धरम, बर्ग, सम्प्रदाय 
आदि अनेक प्रकारकी जो मानवीय श्र शियाँ बस गई' है उनसे 
शिक्षाम बाघा नहीं पड़नी चाहिए । किन्तु अनुभवसे यह शात 
हुआ है। प्रत्येक मनुष्य शिक्ता धाप्त करनेके लिये उन्सुक नहीं 
होता, सबकी रुचि नहीं होती । तो क्या शिक्षा धराप्त करना 
बालककी रुचि या अर्रुचि पर छोड़' दिया जाय ? यदि बालक 
पर ही यह निश्चय छोड़ दिया ज्ञाय तो संभवतः सोम दस 
बालक भी ऐसे नहीं निकलेंगे जो स्वेच्छासे विद्यालय जाने 
के लिये उत्सक हॉंगे। क्‍या कारण है' कि इतनी अधिक 
संख्याम विद्वथिगयण पाठशालामें नहीं जाना चाहते | प्रयोगसे 
यह परिणाम निकाला गया है कि पाव्यक्रकी बडुलता, 
'पाठ्य प्रशाल्लीकी नीरसता, अश्रध्यापकॉंकी कठोरता, पाठशाला 
की रुूद्तता ये सब मिलकर छात्रोम विरक्ति उत्पन्त करते रहे 
हैं और यदि इन सब परिस्थितियोंमें परिवर्तन हो जाय, 
पॉश्यक्रम सरल ओर ऋमिंक कर विया, पाख्य प्रणाली सरब्र 
हों जायेँ, भ्रध्यापक -सदय और सहदय हो जायें और पोठ- 
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शालाका वातावरण अधिक सरखस, आकष क ओर श्रु॒ुर॑ंजक 
हो जाय तो बालक दोड़े, चले आवंगे, सिर के बल चलकर 
आवेगे । 

किन्तु शिक्षाके सब च्षेत्रॉम, सब श्र णियोँम इस प्रकारका 
चातावरण उत्पन्न नहीं किया जा सकता, भारत जैसा विशाल 
राष्ट्र अपनी आर्थिक हीनताकी दशाम विद्यार्थियाँको इस 
रूपमें परिवर्तित करनेका व्यय-भार नहाँ संभाल सकता । 
केवल आरंभिक अवस्थाके बालकोंके लिये ऐसी व्यवस्था 
संभव है। ओर इसके पश्चात्‌ क्या हो ? 

शिक्षाके प्रश्नको हमे कई दष्टियो से देखना होगा । केवल 
यही नतिक सिद्धान्त पर्याप्त नहीँ है कि प्रत्येक मानवका 
अधिकार है शिक्षा प्राप्त करना ओर प्रत्येक राष्ट्रका कर्तव्य है 
राष्ट्रके प्रत्येक व्यक्तिके लिये शिक्षा खुलभ करना । इस अनि- 
बाय शिक्षाकी एक सीमा होनी चाहिए और उसका क्रम भी 
इस प्रकार बन जाना चाहिए कि उस अनिवाय शिक्षाकी 
अवस्थाम बालककी रुचि, प्रवृत्ति ओर मनोदृत्ति' इतनी परि- 
पकक्‍व हो जाय कि उस अवस्थाको पार करनेके पश्चात्‌ वह 
निश्चित रूपसे अपने भविष्यकी वृत्त' चुन सके । इसका 
निष्कष यह निकला कि एक विशेष अवस्था तक प्रत्येक 
'बालकको इस प्रहार शिक्ता दी जाय' कि वह अपने अध्ययनके 
विभिन्न विषयाँके आधारपर यह निर्णय कर ले कि में किस 
सृत्तिका आश्रय लेकर अपनी जीविका कमाता दुआ राणष्ट्रका 
आर समाजका उपयोगी अज्ञ बन सकता हूँ ।. उपयोगी अक्ल 
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बननेका तात्पय॑ केवल इतना ही नहीं है' कि वह देशकी 
आधिक समद्धिम ही योग दे वरन्‌ अपने आचरणसे दूसरोको 
सुख भी दे और निर्मयता, सचाईं, शील आत्मत्याग तथा 
सदवाचारके साथ अपना जीवन-निर्वाह करता हुआ समाज 
कोर देशकी सेवा भी करे क्‍्योंकि-- 

न धमंशार्त्रं पठतीति फारणां 

न चापि वेदाध्ययन दुराव्मनः । 

स्वभाव एवात्रतथातिरिच्यते' 

यथा प्रकृत्या मधुर गयवां पयः ॥ 

[ धरम शास्त्र पढ़ लेनेसे ही कोई दुष्ट घामिक नहीं बन 
जाता ओर न' वेद पढ़नेसे ऋषि बन जाता । अच्छा बुरा 
बनना तो स्वभाव पर निर्भर है जैसे गौका दूध स्वभावसे ही 
मधुर होता है'। | इसका तात्पय' यह हुआ कि हमे शिक्षा 
इतनी बाताँकी योजना करनी पड़ेगी । 

१, विद्यालयका वातावरण ऐसा हो जिसमें वालक पारस्प- 
रिक सहयोग, सेवा, उदारता, निर्भयता, शील, सत्यता और 
सदाचारका महत्व समभकर अपना स्वभाव उसी प्रकार 
ढाल सके । 

२, इतनी अवस्था तक इतने विशभिन्न विषयोसे उसका 
सिकटतम परिचय करा दिया जा कि घह उसके आधारपर 
अपनी भांवी छृक्ति निश्चय कर सके । ह 

: ३, अध्यापन-शेली, . .पाठ्य-पुस्तक तथा अन्य साधनः 
इतने आकर्षक हाँ कि बालक स्वतः प्रवृशः होकर 
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य्रह रख सकते है कि “हमारी शिक्षा इस प्रकार व्यवस्थित 
की जाय ह 
रुचिके साथ ज्ञान अजन करने के लिये उत्सुक हो। 

इतनी सुविधा राष्ट्रके प्रत्येक बालकके लिये होनी ही 
चाहिए और इस सिद्धान्तके अनुसार क्रेवल एक प्रकारकी 
अनिवाय तथा निःशुक्न पाठशालाएं स्थापित की जायें । किन्तु 
इससे आगे की शिक्षा देनेवाली संस्थाओंकों यह छूट अवश्य 
रहे कि वह यदि चाह तो किसी विशेष उद्द श्यके अनुसार 
किसी विशेष वृत्ति विशेष या प्रथोजन विशेष' के लिये शिक्षा 
दे ओर उसकी व्यवस्था करे किन्तु राष्ट्रकोश पर उसका 
भार न हो । 


शिक्षाके उद्देश्य किस आधार पर निश्चित किए जायें ९ 


शिक्षाके कुछ तो सावभोम उद्देश्य हं जिनका उल्लेख 
ऊपर हो चुका है जैसे-- 

१, शील, सदाचार, निर्भयता, सत्यता, उद्ारता, राष्ट्र 
के लिये स्वास्थ्य ओर आत्म-त्याग और सदाचारके साथ 
उपयोगी नागरिक बनाना । 

किन्तु इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे एक फालिक उद्द श्य भी 
होते है जो किसी विशेष युगमें किसी विशेष परिस्थितिके 
कारण निर्धारित कर लिए जाते है। यदि दम अपने देशकी 
शिक्षा-योजना बनाना चाहे तो हमें पहले यह देखना चादिए 
कि हमारे मे ऐसी कोन सी घुठियाँ हैँ जिनकी पूर्चि 


१८ शिक्षाके नये प्रयोग और विधान 
तत्काल आवर्यक है।व्याप के रूप से विचार करने पर हम इस 
निकरप् पर पहुंचते ह कि हमारे देशमें/-- 


(?) निरक्षरता 

(२) दरिद्रता 

(३) सनिक शक्ति-हीनता 
(४) सरोगिता 

(५) रुढ़ियादिता 


-पन्‍््य बड़ी भारी घुटियाँह जिन्हें दुर करना तत्काल 
आवश्यक है अतः हम अपनी शिक्षाका उद्देश्य तबतक के 
लिये यह रख सकते हद कि 

“हमारी शिक्षा इस प्रकार व्यवस्थित की जाय फि राष्ट्र 
का भत्येक व्यक्ति साक्षर हो जाय, उसे इतनी व्यावसायिक 
योग्यता हो जाय कि वह खुली जीवन बिताने योग्य अपनी 
जीविका कमानेके साथ-साथ राष्ट्रकी व्यावसायिक उननतिम 
भी योग दे, चह अभिनव शख्मार्म्रोंके प्रयोग का शान प्राप्त 
करके बाहरी शचुआँसे अपने राष्ट्रकी रक्ता में सह।यता कर 
सके, स्वयं स्वस्थ रहकर अपने पास-पड़ोस', नगर-गॉँव 
को स्वस्थ रख सके ओर अपने प्राचीन संस्कारोँफी रक्षा 
करते हुए भी नवीन युगके संपूर्ण शान-विज्ञानके उपयोगी 
अंशका भरपूर प्रयोग कर सक्के। जब इतनी यात निश्चित हो 
सई तो हमें इस प्रश्वका उत्तर देना भी सरल हो गया. कि-- 
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पौठ्य विषय कितने ओर क्रिस क्रमसे हैं १ 
वालकॉँकी शिक्षा-व्यचस्था करने से पूर्व हमें यह सदा 
विचार करना पड़ता है कि उन्हों क्‍या पढ़ाया जाय । सभी 
विषयोके शिक्षरके प्रयोजनॉका उर्गीकरण करने से छः मुख्य 
प्रयोजन स्थिर होते ह--- 
१, नाच बनाना या प्रारंभिक आधार बनाना 
२, परिचय कराना 
३६ व्यचहार ज्ञान कराना 
४. सामाजिकताका भाव बढ़ाना 
४, नेतिक शिक्षा देना 
६. रुढ़िगत संस्कार स्थिर करना 
७, सांस्कृतिक ज्ञान देना 

१, संपूर्ण जानकी नींव या आधार स्थापित करने वाले 
विषयॉभ लिखना पढ़ना ओर गणित ये तीन बातें आती 
हैं। सीख लेनेम हमें सहायता मिलती है ओर गणित के 
शानके आधार पर हम बीज॑गणित, रेखागणित' ज्योतिष 
आ्रादि सीख सकते है, पढ़ने लिखनेका ज्ञान प्राप्त करके हम 
अपने संसारका इतिहास देशविदेशॉका वर्णन श्रोर साहित्य 
झध्ययन कर सकते ह। 

२. कुछ ऐसे विषय है जो दूसरे बिषयोँ का परिचय करा 
देते हैं जैसे भूगोलका अध्ययन' करने से हम विशज्ञानके 
विभिन्न चेत्रॉँसे परिचित हो जाते हैं जैसे वनस्पति विद्या 
जीव विद्या, भोतिक शाह्म, रसायन शास्र आदि | इसी प्रकार 
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महा-काब्योमें वर्णित विशिष्ठ महापुरुषेके चर्रित्र पढ़कर 
उन महाकाव्यों से भी हमारा परिचय हो जाता है अथांत 
झजित जश्ानके आधार पर उससे संबंध रखने वाला नया 
शान दिया जा सकता है। 

३, व्यवहार शान कराने वाले विपयोम वे सभी विषय 
है जिसके दारा हम अपनी रक्ता करते है जीविका चलाते 
हैं और परस्पर समाज तथा नगर नगर के विभिन्न कार्यांम 
इयवहा र करते है। यह उद्दे श्य या प्रयोजन प्रायः कक्षा से 
बाहर हो सिद्ध होता है आर मनुप्य अपने अनुभव से ही 
इस प्रयोजनकी शत कर लेता है. किन्तु कक्षा में भी अध्या- 
पकोके आचरण तथा अन्य सामृहिक उत्सवोमि नाटच, 
भाषण आदि के द्वारा उसकी भी व्यवस्था की जा सकती है । 

४. सामाजिकता का भाव बढ़ाने वाले वे सभी विपय 
हैं जिनसे हम अपने पूर्व पुरुषोंक्के सामाजिक व्यवहार व॑ 
संस्कार का ज्ञान प्राप्त करते है। विभिन्न देशोंके आचार, 
विचार, और नीति, नियम का परिचय पाते ह और अपने 
देशकी राज व्यचस्था के श्रुसार तथा तत्कालीन समाज 
भीतिके अज्लुसार व्यक्तितत ओर सामाजिक आचरणका 
व्यवहार सीखते ह। इसके अन्तर्गत इतिहास भूगोल नाग- 
रिंक शास्त्र, यात्रा विवरण, हस्त कोशल उपन्यास, चल स्ित्र, 
झादि' ऐसे विषय ओर है जिनसे हम अ्पन्ता सामाजिक 
ज्ञान बढ़ा सकते ह और जो हमारे सामाजिक वध्यवद्यारमें 
सहायक हो सकते दे । 
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ऐसे कोई निर्दिष्ठ विषय नहीं हैं. जिनसे नतिक 
शिक्षा सीधे दी जा सकती हो । नेतिक आख्यानों द्वारा 
नाटकों द्वारा तथा अध्यापकों के आचरण दारा नतिक 
शिक्षाका कुछ रूप उपस्थित किया जा सकता है, किन्तु 
डसके लिए व्यवस्थित शिक्षाका कोई पाव्यक्रम नहीं निर्धा- 
रित किया जा सकता। याँ, साधारण तया कहा जा सकता 
है. कि विज्ञान द्वारा सत्यता का इतिहासके छारा आत्मत्याग, 
चीरता, लगन, ओर साहसका कलाकोशल द्वारा सुरुचि 
और संलग्नताका थोड़ा बहुते भाव वढ़ता ही चलता है 
ओऔर वह बालकों के नेतिक विकासमें सहायक होता है। 

६, कुछ ऐसे विषय ह॑ जो किसी विशेष जाति या वर्गके 
संस्कारों से संचछ होते है । हम यदि भ्रपने ही देशकी बात 
लें तो प्रत्येक हिन्दू के सब संस्कार संस्कृत में होते ह और 
जितने भी धमंग्रन्थ और सांस्क्तिक महा काव्य ह सभी 
संसक्र॒त॒ में है अतः प्रत्येक हिन्दुके लिए अपने रुढ़िगत 
संस्कार का ज्ञान प्राप्त करने के लिए संस्कृतका पढ़ना 
शावश्यक है । 

७, सांस्कृतिक विषयाँ में दाशनिक श्रन्थ तथा वे सभी 
ललित कलाएँ आ जाती है जिनसे हमारी रुच्चि परिष्कृति 
' होती है, जीवनमें कलात्मकता और खझुन्दरता आती है; 
सुरुचिपूर्ण कल्पनाका विकास होता है, आत्मानन्द के साथ 
दूसराँको भी खुख दिया जा सकता है और उदात्त दत्तियाँ 
का संरक्षण और पोषणा होता है । इनमें संगीत चित्र-कला, 
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मूर्तिकला काव्य नाटक आदि विषयों का समावेश होता है । 
इन सभी प्रयोजनों को सिद्ध करने वादा खूब विषय 
एक साथ नहां पंढ़ाए जा सकते । प्रारश्ण में हम इस ऋम 
से विषयों के शिक्षणका व्यवस्था कर सकते है । 
१, मातृ-भाषा में पढ़ना ओर लिखना | 
२, गणित 
३, सामाजिक विश्ञान इतिहास, भृगल तथा 
नागरिक शास्त्र । 
४, संगीत तथा चित्र 
किन्तु हम ऊपर कह आए हु कि भागत की वर्त्तमान 
हावस्थाके अनुसार हमें एसे विषय भी पढ़ाने चाहिए जिनसे 
हमारी दरिद्वता दूर हो, हमारी सेनिक शक्ति बढ़े, हममेँ 
बढ़ती हुईं सरोगिता दर हो' जाय और हम संसार के सब 
देशों के साथ होड़ कर सकते है । अपने प्राच्चीन संस्कारों की 
रक्ता करते हुए भी नये शान-विज्ञानका समुचित लाभ उठा 
सके । इसका यह श्रर्थ हुआ कि हमें अपने पाठ्य विषयाँ 
में निश्चलिखित विषय और बढ़ा देने होगे--- 
१, व्याचसायिक शिक्षा 
२५, सेनिक शिक्षा 
३, स्वास्थ्यकी शिक्षा . 
४, विज्ञान 
इतने विपयाँ की शिक्षा की व्यचस्था करके ही हम कद 
सकते है कि हमने अपना पाठ्यक्रम ठीक बनाया है, किम्तु 
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इतने सरबब॑ विषयोँ को पाख्यक्रममें डालते समय हमे कुछ 
बातोँ का ध्यान रखना चाहिए । पहली बात तो यह है 
कि बालक के कोमल मस्तिष्क पर सहसा बहुतसा बोक न 
लाद्‌ दिया जाय । इसे सीक्रमाका निमय कहते है अर्थात्‌ 
धीरे धीरे विषय बढ़ाए जाय एक साथ खब' प्रारस्म न 
कर दिये जाय। नहीं तो सब विषय मी कच्चे रह जायगे। 
पढ़ाने की व्यचस्था भी न हो सकेगी। ओर छात्रॉंको भी 
शिक्षा से अरूुचि हो जायगी | 

दूसरी बध्त ध्यानम रखने योग्य यह है कि जो विषय 
एक बार एक वर्ग्म पढ़ाए जॉय, उसके लिये इतना पर्याप्त 
समय दिया जाय कि बालक उनका ठीक प्रकार से अध्ययन 
कर सके, क्योंकि यदि पर्याप्त समय न दिया गया तो उसके 
लिए संपूर्ण परिश्रम व्यथ जायगा। और यह एक राष्ट्रीय 
छाति होगी । इसे पर्याध्षा का नियम कहते ह। 

तीसरी बात यह कि प्रत्येक नया विषय पहले विषयक 
साथ उपयुक्त रीति से संबद्ध.होना चाहिए। अर्थात्‌ उसमें एक 
प्रकारका क्रम ओर नियमित वृद्धिहोनी चाहिए | अर्थात्‌ किसी 
भी विषयका  आशे का ज्ञान पिछले ज्ञान से इस प्रकार 
संबद्ध होना चाहिण्ट कि आगे का ज्ञान प्राप्त करने में बालक 
को कठिनाई न हो ओर साथ साथ उसका बौद्धिक ज्ञान 
भी विकसित हो । इसे संवद्धत्म वात नियम कहते हैं। 

चौथी बात यह है. कि जो ज्ञान एक बार प्रारम्म किया 
ज्ञाय उसकी धारा निर्वाध रूपसे बहती चलनी चाहिए 
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उसमें किसी प्रकारका ब्यतिऋरम या व्याघात' नहीं होना 
चाहिए । वह शानधारा इस प्रकार व्यवस्थित की जानी 
चाहिए कि बालक क्रम से धीरे-धीरे निर्बाघ रूप से उस 
वियका अध्ययन निरन्‍तर करते चर्ल। इसे निवाधता या 
हिरम्तरताका नियम कहते है! इन नियम! पर ध्यान रख 
कर ही हमें पाठ्य विषयोक्ता ऋम सनिधोरित करना चाहिए । 


क्या शिक्षा नीतिका निधाग्ण राज्यकी ओर से हो १ 


हमारे देश वेदिक थुग से यह यहा विधान चला आ 
रहा है. कि शिक्ताकी व्यवस्था का कुल भार विद्धानों या 
झाचायों पर हो | राज्यका था शनियों का केवल यही 
कर्रब्य था कि वे धन से गुरुकुलों की सहायता कर ओर 
यह प्रथा नालन्दाके युगतक, हथ के समय तक चली आई । 
किन्तु उसके पश्चान्‌ घुसलमानों के राजत्वकालप गुरूकुत 
प्रथा तो नप्ट हो गई किन्तु फिर भी संस्क्तत के पंडित लोग 
उसी पुरानी घणाली से अपने स्वतंत्र, रढ़िगत प्रबन्धके 
अनुम्गर शिक्षा-दीक्षा देते रहे किन्तु अक्ञरेजी राज्यम फेचल 
अगरेजी शिक्षा ही नहीं चरन संस्कृत शिक्षा प्रणाली भी 
राज्यने अपने हाथ में ढों ली ओर उसका विषम परिणाम 
यही हुआ कि परीक्षाके लिए शिक्षा होने लगी ओर परीक्षा 
मेँ उत्तीर्ण हुए. लोग झाचाये पंडित और विद्वान बन येठे 
' क् थास्तविक विद्धत्ता रही न घास्तथघिक विद्वान रहे । 

शिक्षाका क्षेत्र सदा राजनीतिश्ोंसे अलग रहना चाहिए 
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ओर या प्राचीन यूनानके समान पडागोग [ अध्यापक ] ही 
डेमागौग [ राजनीतिज्ञ | होने चाहिए । शिक्षाका मनुष्यके 
नंतिक ओर सामाजिक जीवन से संबन्ध है ओर इस लिए 
शिक्षाको सदा राज॑नीतिज्ञों की परिवर्तन शील, कुटिल और 
अनिश्चित नीति से मुक्त रहना चाहिए । राजनीतिके 
सिद्धान्त और गतियाँ सदा परिवर्तन होती चली जाती हैं । 
आज एक दल शक्तिशाली हुआ उसने अपनी सन्तक के 
अजुसार शिक्षाकी एक नयीं योजना गढ़ी, दूसरा दल आया 
उसने अपनी सलक की तृप्ति की ओर इस प्रकार शिक्षाका 
संपूर्ण ऋ्रम राज लीतिशों की स्वेच्छाचारिता ओर सनक 
पर इधर उधर ठोकर खाता फिरता है'। इस अनियमितता- 
को रोकने के लिए दो ही उपाय हैं या तो एक अध्यापक ही 
राजनीतिका संचालन अपने हाथमें ढो ले या राजनीतिशॉके 
हाथ से शिक्षाका भार ले हो। इसलिए शिक्षा शास्त्रियाँका 
तथा उदार विचार शील राजनीतिजश्ञाँका यह कर्च॑व्य है कि 
शिक्ताकों राजनीतिक दलके कऋ्रीड़ा क्षेत्र होनेसे वचाढो। 
क्योंकि जब तक शिक्षाको राजनीति से मुक्ति नहीं मिलेगी 
तब तक स्वतंत्र शिक्षा वेज्ञानिकाँको न तो अपने स्वतंत्र 
प्रयोग करने की छुविधा होगी और न हमारी शिक्षा पूर्ण. 
होगी । 

क्या शिक्षाके लिए वर्गभेद आवश्यक है १ 
ग्राजकलकी शिक्षाकों देखकर बहुतसे लोग यह प्रश्त 
उठा रहे हे कि क्या सभी को समान रूप से एक सी शिक्षा 
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देनी चाहिए इसका उत्तर मसलाबरिशान और प्रागा' विज्ञानने 
भलीमभांति दे दिया है। हम जैसा ऊपर कह आए ह कि कुछ 
आधार शान सब व्यक्तियों के लिए समान रूप से आवश्यक 
हु िन्‍्तु उस आधार क्ानक अनुसार जो आगेका समुन्नत' 
शान दिया जाय उसम शिक्षा शाम्मियोकों विवेझ सत्र काम 
होना चाहिए । बहुत स दशाम यह व्यवस्थाकर दी गई है 
कि बालकों की रुचि, सनृक्ति ओर क्षमताकी परीक्षा सकर 
डउनक लिए भावी वृत्ति ओर पाझख्य सरणि निर्धारित कर दंते 
हैं आर उसीक अनुसार उसकी आगेक्की शिक्ता होता है 
हमार देशम भी इसकी कुछ न कुछ व्यवस्था हुई है किन्तु 
वह अत्यन्त अपूर आर अकारथ है।। श्रावश्यक यह ४ कि 
बाल फोंके घरेलू व्यवसाय उनकी प्रबूत्नि अर उनकी 
शारागिक तथा बोद्धिक क्षमताक्ो देखकर उनका शअ्रागेका 
पाठ्य क्रम निर्धारित किया जाय। इसम वृतक्षिक अनुसार 
वर्ग वनाए जा सकते ह। स्रियाका शिक्षाकृमम भी अलग 
होना चाहिए ओर उनहां इस प्रकारकीा शिक्षा दी जानी 
चाहिए: कि वे राज्यके सुखमय विफासम उचित शोर 
व्याच हारिक रूप दे सक । 

इस प्रकारके स्वाभाविक वर्ग बना देने से शानक ओर 
कोशलके विभिन्न क्षेत्रॉकी स्वाभाविक उन्नति तो होगी ही | 
साथ ही ज्ञो सामाजिक विषमताएँ श्र प्रतिहन्द्रिता की 
घातक प्रवृत्तियाँ बढ़ रही है थे भी स्वत+समाप्त हो जायगी | 

शिक्षाके सिद्धान्तोंके सबंधम जो हमने ये उपर्युक्त 
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तात््वविक मीमासाँकी है उसका तात्पय यही है कि योरोपमे 
शिक्षाके संबधमं जो आन्दोलन या प्रयोग हुए है उनका हम 
भारतकी दृष्टि से भलीप्रकार अध्ययनकर सके । 


योरोपकी शिक्षा-परंपरा 


विद्या ओर शिक्षाके मोलिक भेदकी मीमांसा कर चुकने 
पर भी यह नहाँ भूलना चाहिए कि कभी कभी हम बिना 
किसी के सिखाए सीख लेते है ओर बिना किसी के बताए 
जान लेते हं। हमारा संयूर्ण व्यक्तितत और सामाजिक 
आचार-व्यवहार बिना किसी के सिखाए केवल अनुकरण 
के बलपर हमें आ गया हैं । चलना-फिरना, नमस्कार-प्रणाम 
करना, चिशेष झवसरॉपर विशेष प्रकार का आचरण करना: 
यह सब हमने दूसरॉको-अपनोसे बड़ोंको-देखकर सीखा 
है । सभी युगाँम यह होता चल्नला आया है कि जो समाजके: 
नेता अग्नणी या महापुरुष होते रहे उन्हीं के चरित्रको आदश 
ओर अनुकरणीय मानकर समाजने अपने आचरण की 
प्रतिष्ठा की । भगवान्‌ श्रीकृष्णने भी गीताम कहा है-- 

यद्यदाचरति अश्रेष्ठस्तत्तदेवेतरो जनभ 
स यत्पमाणं कुरुते लोकस्तदलु॒वर्च॑ते॥ 

[ श्रेष्ठ व्यक्ति जेसा आचरण करता है वैसा ही दूसरे 
लोग भी करने लगते है. । वह जिस बातको ठीक बता देता 
है, समाज' भी उसीकों ठीक मानकर उसका व्यवहार करने 
लगता है ] 
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किन्तु इस अज्ुकरण के अतिरिक्त प्रत्येक प्राणीमें सीखते 
चलनेकी स्वतः प्रवृत्ति भी होती है। चिड़िया अपने बच्चेकों 
उड़ना नहीँ सिखाती ओर न घोंसलेम ं बंठा हुआ वच्चा ही 
देख पाता है' कि मेरी माता या पिता किस प्रकार पंख 
फेलाकर या हिलाकर आकाश नाप डालते ह। किन्तु जैसे 
ही उसके पंख सशक्त होने लगते है, बह भी आकाशम उड़े 
चतनेके लिये पंख फेलाने लगता है'। सिंहनीके बच्चे को 
कोई सिखाता नहीं है कि हाथी पर श्राक्मण कर । वह' स्वयं 
स्वभावसे' उसे शत्रु समभने लगता दै। ओर उसे सामने 
देखते ही उसके माथे पर चढ़ बेठता है। इसी प्रकार मनुष्य 
भी वहुत सो वात स्वभाचसे ही सीखने लगता है, विशेष' 
रूपसे अपनी रक्षाका पाठ, मोजन जुटानेका पाठ और तन 
ढकनेका पाठ | यह स्वतः प्रवृत्ति द्वारा शिक्षित होनेका 
क्रम सभो देशोंमं और सब कालाँम रहा है और रहेगा | 
अतः हम जब भी कभी शिक्षाकी योजना बनाव, हम सदा 


यह स्मरण रखना होगा कि पढ़ाने-सिखानेकी हम चाहे 
जितनी भी कलाएँ निकाले किन्तु मतुष्यम स्वाभाविक रुपसे 


सीखने की जो प्रवृत्ति रहती है चह सबसे श्रधिक भ्रवत्व तथा 
तीत्र रहती है ओर जंड तथा भूढ़ बालकाँकों छोड़कर शेष 
सभी बालक अपनी शिक्षाके समय अ्रपन्ती स्वतःप्रव्नसिसे ही 
झधिक प्रेरित होते है । 

भारतवर्ष ने मानवकी इस मूल शिक्षा-पद्धतिको क्रिस 
युग, किन परिस्थितियोँम किस क्रमसे संयत और 
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व्यवस्थित किया, इसका इतिहास प्राप्त नहीं है। हमारे 
शिक्षाऊमका जो ऐतिहासिक प्रमाण उपलब्ध है उसके 
अलुखार तो मानो सर्वाग्रणी हिरएयगर्भ से सहसा जो ज्ञान 
फटा वह हमारे आदिमानवने पूर्ण अवस्थाम ग्रहण कर 
लिया ओर मानव-समाजम बॉट दिया किन्तु योरोपमे 
जिस ऋमसे शिक्षा-पद्धतियोंका विकास हुआ है उसका 
सटीक इतिहास प्राप्त है। 

अशिक्षित मानवता की मूल अवस्था की परंपरामे भी 
मलनुष्यने अपनी बनमानुसी प्राकृतिको धीरे धीरे छोड़कर 
आखेटके लिये शख्रास्र बनाए, नदियाँको पार करनेके लिये 
नावें बनाई, रहनेको कोंपड़ियाँ बनाई, आखेटम मारे हुए 
जीवॉकी खाल से तन ढका, मछली मारनेको बनसी बनाई. 
जाल वनाए, काँटे बनाए, भोजन रखनेके किये स्तींके और 
बतन खेत जोतनेको इल, खेती काठनेको हँसिए बनाए,. 
इधरसे उधर आने जाने, लाने-ल्ले जानेके लिये गाड़ियाँ 
बनाई और फिर परिवार, समाज, गाँव, जनपद्‌ ओर राष्ट्र 
बन चले । झत्मरक्ता ओर लोकरक्षाफे नियम बनने लगे और 
इस प्रकार मलुष्य क्रमशः सभ्य होने लगा। किन्तु इस 
सभ्यताकी गतिके साथ साथ चह प्रकृतिसे भी दुर हटता 
चला गया और तत्कालीन मानव समुदायोभ परस्पर 
श्रेष्ठताकी स्पर्धा होने लगी, युद्ध होने लगे। सभी देशॉके 
इतिहासोंम यहीं ऋम रहा है' ओर योरोप भी इसका अ्रपवाद 
नहों था | 
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इसी उन्नतिकी अवस्थाम मनलुप्यने आत्मालंकरण की 
प्रवृत्ति भी दिखाई । प्राकृतिक विप्लवॉसे भयभीत होकर 
मनुष्यने देवॉँकी और दिव्यशक्तियाँकी कटपना करके, अपने 
खुख अर अपनी सम्यद्धिके लिये उन्हें तु८्ठ करना भी अपना 
कर्तव्य समझा। धमं भी समाजका शअ्रद्भ बन गया, देवताओं की 
संख्या बढ़ने लगी। भाव॒ुकों ओर साधकाँकी साधनाओं 
ओऔर अलनुभवाँके आधारपर नूतन देवरूष्टि हो चली और 
मनुष्य देव-भीरु ओर धमंभीर हो चला। समाजकी इस 
अचस्थाके तीन मुख्य रूप प्रस्तुत हुए, एक श्रात्म-रक्तणका 
रूप, दूसरा समाज या वर्ग--रक्षणका रूप ओर तीसरा घर्म॑- 
रक्तरका रूप । आत्मरक्षणके लिये खेती करना, ढोर पालना 
शास््रात्म बनाना, घर उठाना वस्त बनाना, समाज:,रक्षणके 
लिये नियम बनाना, संघरूपम शत्रुसे श्रुद्ध करना, और 
धमरतक्तरके लिये विशिष्ट रूपसे देवताओँकी तुश्टिके लिये 
प्रयत्न करना, ये ही उनके गिने चुने काम थे और घरके 
बड़े-बू ढे इन सब बाताँकी सीख अपने बच्चाँकों दे लेते थे 
ओर बच्चे भी देख-खुनकर सब सीख जाते थे। किन्तु जब 
समाज जटिल होने लगा ओर मनुष्यकी आवश्यकताओं 
की परिधि बढ़ने लगी, शहपतियोंको समय कम मिलमे लगा 
तेब यह आवश्यकता हुईं कि अब बच्चोंकों पढ़ाने-सिखानेका 
काम सॉंपा जाय । इस प्रकार अध्यापक या शिक्षकका नया 
बर्ग प्रारंभ हो गया। 

यह स्वाभाधिक था कि जो व्यक्ति अधिकसे अधिक 
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जानता हो' उसे ही अध्यापक बनाया जाय | उधर देवताओं 
को तुष्टि करनेका उपाय जानने वाले पुरोहित लोग स्वभाविक 
रीतिसे लोक-नेता बन गए क्योंकि लोगोंकों भी भय होने 
लगा कि कहाँ हमारे पुरोहित लोग रुष्ट होकर देवताओंके 
द्वारा कोई विपत्ति न ढाने लग। मिस्त्रमं पुरोहित ही विशिष्ट 
अध्यापक बन गए यद्यपि केवल अध्यापन करने वाले लोगों 
का भी एक वर्ग भीरे धीरे रूप धारण कर रहा था ओर 
विद्वान लोग स्थान स्थान पर स्वयं अपनी पाठशाला खोलकर 
पढ़ाने भी लगे थे। उनकी पाठन॑ं-प्रणाली बस' यही थी कि 
जो वताया जाय उसे कंठाश्र करो ओर जो अपनेस बड़ोंको 
करते देखो बेसा ही आचरण करो। लोहे कलम से लकड़ी 
पर यथा स्थाहीसे सरपतके पद्टोंपर लिखचाया जाता था, 
पढ़वाया जाता था ओर गिनती गिनवाई जाती थी । नियम 
बड़े कठोर थे, शारीरिक दंड कसकर दिए जाते थे और 
अध्यापक का बड़ा आदर होता था, उसके विरुद्ध मुह 
खोलना पाप समझा जाता था । 

बाबुली, असोरी, दिन्नू, फिनीशी लोगोंकी शिक्षा-प्रणाल्री 
बड़ी ढदीली-टढाली चलती रही | इन जातियॉोंम पढ़ना, लिखना, 
गणित, इतिहास, धर्म, स्तोत्र, घरेलू शिल्प, गीत, ब्॒त्य ओर 
व्यापार सिखलाया ज्ञाता था। शासन-विधान, कर्च॑व्य'शाख्र, 
ज्योतिष और भूगोलकी शिक्षा वे गिनेचुने लोग प्रहण करते 
थे जो अपने घरके व्यापारको छोड़कर इन विद्याओंके द्वारा 
जीविका चलाना चाहते थे। शिक्षक सभी पुरोहित या धर्म 
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गुरु लोग होते थे और इन्हीं लोगोंके कारण वहाँ की शिक्षा- 
पद्धतिमं वह व्यापकता ओर उदारता नहीं आ पाई जो 
यूनान और रोमकी शिक्षा-प्रणाली से आ सकती थी। इसका 
स्वाभाविक परिणाम यह हुआ कि इन संमंणिक जातियांकी 
संपूर्ण शिक्षा अत्यन्त संकुचित तथा अच्ुदार घेरेमे घिरकर 
घुट गईं, पनप नहीं पाई, बढ़ नहीं पाई । 

यूनान में होमरके समयसे जिस शिक्षापद्धतिका श्रीगणेश 
हुआ था वह रोमके आक्रमणातक अनेक रुप परियरत्तित 
होती रही ओर यह परिवत्त न शिक्षाके आदशॉम भी हुआ 
और पाठज-सामग्रीम भी । जिस थुगर्मे योरोपपर यूनारका 
प्रभुत्व था उस युगमे भी यूनानके विभिन्न राज्यॉस, भिन्न 
भिन्न शिक्षण-व्यवस्थाएं थीं जिनम॑ मुख्यतः दो अधिक 
महत्वपूर्ण थीं--एक अथेन्सकी, दूसरी स्पात्ताकी। दोनेंकी 
आदशमिन्नताका कारण बहुत कुछ प्राकृतिक था। अथन्सी 
लोग आयोनियोंकी सनन्‍तान थे, शअ्रत्यन्त कल्पनाशील, 
कलात्मक ओर साहित्यिक रुचि वाले थे। स्पार्ती लोग 
दोरियोंकों सन्तान थे, अत्यन्त कर्पनाहीन, नितान्‍त व्याव- 
हारिक ओर परम योंडा थे। अथेन्सी लोग समुद्गके पास 
रहते थे आर विभिन्न देशोँंके साथ प्यापारका सम्बन्ध 
स्थापित कर खेनेके कारण उनकी वृत्ति, संस्कृति और 
भाषना अत्यन्त उदार और परिष्कृत हो गई थी। उधर 
स्पात्तों लोग पर्वताँसे घिरी हुईं घाटियाँके परिमित संस्कारमेँ 
पले थे ओर बाहरके जगत तथा उदार! व्यवहार से नितान्त' 
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विच्छिन्न थे। इसलिये अथेन्सियाँकी शिक्षाका आदर्श था 
सुन्दरता तथा खुखके साथ पूर्ण-जीवनका उपभोग करना। 
फल यह हुआ कि व्यक्ति उसकी रुचि तथा सम्मतिका बड़ा 
झाद्र किया जाने लगा । सोन्द्यकी उदात्त भावनाके साथ 
वहाँके बालकाँ को यूनानी व्याकरण, काव्य, शेली, अलंकार- 
शास्त्र, चक्तत्वकला, संगीत, गणित, भौतिक विशान, अथ शास्त्र 
झोर राजनीतिकी शिक्षा दी जाने लगी। वहाँके अध्यापक 
सब परम स्वतन्त्र और मनसस्‍्वी थे। वे पेदागौग ( अध्यापक ) 
ही देमागौग ( राजनीतिज्न ) भी बन गए। उन्होंने अपने 
व्यक्तिवादको तो आवश्यकतासे अधिक समुन्नत किया ही 
' साथ ही अपने शिष्याँकों भी ऐसे श्रवाउछनीय रूपसे प्रगति 
शील, स्वतन्त्र, उच्छुछुल, भूगड़ालू ओर उददड बना दिया कि 
उनके हृदयमें न राज्यके प्रति' निष्ठा रह गई न अपने 
गुरुओँके प्रति । 
स्पात्तियाँका आदर्श हुआ साहस ओर विनयका 
इस प्रकार संचर्द्ध करना कि व्यक्ति सब प्रकारसे 
राज्यके लिये आत्मसमपंशण कर सके । साहित्य तथा 
कलाके अध्ययनके लिये बहुत ही कम प्रोत्साहन दिया 
जाता था। हुआ यह कि अपने आदशंकी रक्षाके फेस्मे 
सारी राजकीय शिक्षाने सेनिक वाना पहन लिया और कठोर 
शासनके लिये “स्पात्तो नियम! एक लोक-शब्द बन गया। 
वहाँ युद्धम जानेवाले सेनिकको ढाल देकर यही कहा जाता 


था-इसे साथ ल्लेंकर आना या इसपर चढ़कर आना'। जी 
है." 
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युद्धम॑ँ जीतकर आता था वह अपनी ढाल साथ लेकर आता 
था और जो वीरगतिको प्राप्त होता था उसे उसीकी ढालपर 
डालकर घर लाया जाता था । कठोर सेनिक शिक्षाका 
परिणाम यह हुआ कि व्यक्तिगत शिक्षा दी नहीं गई ओर 
इसीलिये स्पात्तियाँकी नतिक दशा अत्यन्त हीन रह गईं । 

व्यक्तिगत समुन्नतिकी शिक्षाके अ्भावमें स्पा्त्ताले एक 
भी तेजस्वी शिक्षाशास्री उत्पन्न नहीं हो सका । यूनानके 
सभी प्रसिद्ध शिक्षा-विशेषज्ञ, गुरुओर लेखक अथेन्‍सवासी 
ही थे जिनमेंसे चार महापुरुषोंकी ख्याति आजतक बनी 
हुई है। वे है खुकरात ( सोक्रतेस्‌ या सोक्रेटीज़ ), क्षीणोन 
( क्सेनोफून या जेनोफून ), अफलातून [ प्लतो या प्लेटो ] 
और अरणस्तू [ अ्ररस्तोतल या ऐरिस्टोटिल ], जिन्होंने योरोप- 
की शिक्षाके इतिहएस ओर विधानको बहुत दिनोंतक प्रभावित 
किए रक्‍्खा । 

रोमवाले भी प्रकृतितः अ्रथेन्सियोंकी अपेक्षा स्पात्तियाँसे 
अधिक मिलते जुलते थे। उनकी प्रारंभिक शिक्षाका केन्द्र 
था घर, जदाँ एकमात्र ग्रहपतिका शासन चलता था। 
बालकोंको बारह सरणियोंक्े नियम१ व्यापार, खेती, 


१, बारह सरणियेके नियम (लोजु ओऔफू दि (ट्वेल्च टेविल्स ) 
. रोमके शासन नियमाँका स्ंप्रथम लिखित रूप है' जिसे 
४५१-४५० हे पू. में लोक-सभा हारा निर्वाचित दस सदस्यों 
को समितिने बनाया था। जान पड़ता है. कि ये नियम पुराने 
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नागरिक कर्तव्य, पढ़ने-लिखने ओर गणितकी शिक्षा -दीं 
जाती थी । कन्याओँको केवल घरके कामकी शिक्षा. .दीं 
जाती थी । ह 

जब रोमवालोंने यूनानको जीता तक एक उल्टी बात 
यह हुईं कि रोमकी शिक्षा-प्रशालीपर यूनानियाँका बड़ा 
प्रभाव पड़ा। सेकड़ोँ यूनानी शिक्षक रोममें आ धमके और 
रोमवालॉकी शुद्ध व्यावहारिक शिक्षा्में साहित्य ओर कलाका 
भी समावेश हो गया। फल यह हुआ कि छोटे बच्चोंको तो 
यूनानी काव्य और गद्यकी शिक्षा दी जाने लगी और ऊँची 
कक्ताओओम इतिहास, विज्ञान, दशन, वक्तत्वकला, वाक्चातुय 
'और शास्रार्थ कल्लाकी । इस शिक्षाके व्यापक प्रभावसे रोमम 
सिसरो, सेनेंका ओर किचस्तिलियन जैसे प्रतिभाशील शिक्षा- 
शास्त्री ओर प्रवक्ता उत्पन्न हुए | घड़ाधडू विद्यालय खुलने' 
लगे और थोड़े ही समयमें रोम-लाम्राज्यम शिक्षाका प्रशस्त 
असार हुआ । इसी बीच सहसा व्यूटोनी दस्युओने आक्रमण 
करके रोम साप्नाज्यको छिन्न-भिन्न कर डाला और यूनानी 
तथा रोमी शिक्षा शाख्रियाँके परिश्रमपर पानी फिर गया। 








नियमाँके संग्रह मास है जो व्यवहार ओर रूढ़िके श्राधारपर 
बनाए गए थे। ये निमय व्यक्तिगत संपत्तिसंबंधी अधिकारों 
के विषयमें इतने स्पष्ट बने कि स्यायाधीश लोग उनका 
कोई दूसरा अथ लगाकर अन्याय करनेकी मूल नहीं कर 
सकते थे । 
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इस बबंर आक्रमणका श्रत्यल्त भयानक दुष्परिणाम यह 
हुआ कि यूनान ओर रोमकी वह प्रशस्त शिक्षा-पद्धति फिर 
पनप ही नहीं पाई, उसका अन्त हो गया । 

योरोपमे ईसाई पादरियोंका जब बोलबाला हो गया 
तब उन्होंने केवल धार्मिक व्यवस्था पर ही पभुत्व नहीं 
जमाया वरन उन्होंने शासन व्यवस्थापर भी अधिकार 
कर लिया। उनके अनुसार जीवनका उद्द श्ष्य यही था कि 
सब लोग साधु-वृत्ति धारण कर ले ओर संसारकी सब 
चेस्‍्तुओआँसे विरक्त हो जाये। इसलिये शिक्षाका भी उद्दे श्य 
हो चला परलोककी साधनाके लिये तैयारी करना | ईसाई 
भठोँभ इस प्रकारकी शिक्षा दी जाने लगी ओर वहाँके सभी 
विद्यार्थी अपना अधिकांश समय प्रार्थना और ध्यानमं लगाने 
लगे । प्रायीन धार्मिक शिक्ताओं और भअन्धाँका आदर होने 
लगा और इन ईसाई मठोंम रहने ओर पढ़नेवाले छात्र इन 
अ्न्थोंकी खुन्दर कलात्मक प्रतिल्षिपि करमा ही अपना 
सोभाग्यध्रद्धंक ध्वचघसाय समझने लगे । इस कायमें दक्तता 
प्रा फरमेके लिये नये सं ढे हुए चेलॉको पढ़ना, लिखना, 
गाना, गिरजाधरमे पूजा करना और साधारण सा गणित 
सिखाया जाने लगा। इसके पश्चात्‌ उन्हें विद्यात्नयी [ लेंटिनका 
व्याकरण, भाषण-कल्ा तथा तकशास्त्र | और शान चतुप्टय 
[ गशित, ज्यामिति, ज्योतिष और संगीत ] सिखानेंकी 
व्यवस्था की गई और इसे प्रकार सप्त शानविस्तारक 
कलाओँके शिक्षणका ऋम चलने लगा। 
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धार्मिक व्यूहसे मुक्त वक्तियाँने इन शानविस्तारक कलाओं 
से भले ही कुछ लाभ उठाया हो किन्तु इनका वास्तविक 
ऊदद श्य धार्मिक अभ्युत्थान ही था यहाँतक कि अलकुइनके 
नेतृत्वमें चालंमेग्नेने जो इस सम्बन्धर्म प्रयास किए वे भी 
शिक्षाके उद्द श्यको बहुत नहीँ बदल पाए | उनकी खस्त्युके 
समयतक पढे-लिखे लोग केवल पादरी ही होते थे । 
साधारण जन, यहाँतक कि कुलीन वर्ग भी नाम मात्रकी 
शिक्षा पाते थे। कुलीन वर्गकी जो शिक्षा दी जाती थी उसे 
शिक्षाके बदलते साहसपूर्ण नागरिकता या संक्षेपर्म नारी-सेवा 
कहा जा सकता है। किसी भी युवकको प्रारंभ किसी 
सरदारके या किसी महिलाके साथ डसका सेवक होकर 
रहना पड़ता था, उसे काव्य ओर संगीतकी शिक्षा दी जाती 
थी ओर चतुरंग [ शतरंज ] खेलना सिखाया जाता था। 
कुछ और बड़े होनेपर उसे सेनिक शिक्षा दी जाती थी ओर 
आखेट करना, घोड़ा चढ़ना, घोड़ेपर चढ़कर भालेसे उनन्‍्द्र- 
युद्ध करना, तैरना ओर गाना सिखाया जाता था, साथ ही 
ईसाई घधमेका भी उसे ज्ञान कराया जाता था। जब वह 
स्वयं सरदार बन जाता था तब उसे कत्तव्य शाख्तरकी शिक्ता 
दी जाती थी, सद्गुर्णोंका अभ्यास करना सिखाया जाता 
था श्रौर ऐैसाई धर्म तथा महिलाओँकी रा्ताका पाठ दिया 
जाता था। 
ईसाई मठाँफके विद्यालयामेसे ही एक नये प्रकारका 
विद्वन्मंडल आविभू त हुआ जिसका जद श्य यह था कि घरमे 
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की समुन्नतिके निमित्त यूनानी भाषाका प्रयोग किया जाय | 
इंन लोगोने तकवादकों बड़ा महत््व दिया जिसके अध्ययनका 
यह उद्द श्य था कि उसके द्वारा नये शानतत्त्बॉकी खोज 
करनेके वदले प्राचीन शानतत्त्वाँका समर्थन क्रिया जाय और 
उन्हें सत्य प्रमाणित किया जाय । इन लोगोंने अरस्तू और 
उसके भप्रन्थॉंकों ही शानका मूल मान लिया और अपनी 
सारी शक्ति उन्‍्होंका अ्रध्ययन्त करने और उन्हींको सिद्ध 
करनेम लगा दी | 

ग्यारहवीं, वारहवीं और तेरह्ी सदियोम कारीगरोंँ, 
मिस्तियाँ और व्यापारियाँकी चेष्टासे बहुतसे छोटे छोटे गाँव 
भी बड़े बड़े नगर बन गए । इन लोगॉने अपने अपने 
व्यावसायिक संघ बना लिए और इन संघोने निश्चय कर 
लिया कि अपने भावी सदस्याँकों शिक्षित करके ही साँस 
लेगे। इन संधोंने कुछ पादरी अध्यापक नियुक्त कर लिए 
को बच्चाँकों पढ़ना, लिखना और गणित सिखाते थे। मगराँमेँ 
इस प्रकारके विद्यालय खुल गए ओर इन संघीय विद्यालयाँमे 
शिक्षाकी प्रणाली यह हो गई कि बालकाँको कुछ दिनों 
तक्र किसी भी व्यवसायीके साथ रहकर उसका काम 
सीखना पड़ता था और काम सीखकर एक निश्चित' अवधि 
तक्र उसके यहाँ काम भी करना पड़ता था । 

ग्यरहर्यी शताब्दीके निर्वाण कालमें और बारहसों 
शताब्दीम विश्वविद्यालय खुलने लगे | जैसे भारतचर्पमेँ 
विशिष्ट विद्दानोंकी. परिषद पीछे चलकर गुरुकुलक रूपमेँ 
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परिणत हो' गई' वेसे.ही भी प्रासममें कुछ विद्यार्थी किसी 
विशेष विद्याके अ्रध्ययनक लिये एकत्र होते थे जैसे सालेनोम 
भेषज्यविद्याके लिये या बोलोनामें न्‍्यायनीति [ कानून _] 
सीखनेक लिये और वहाँ विश्वविद्यालय बन जाता था। 
परी [ पेरिस ] विश्वविद्यालयका उद्भव एक गिरजाघरसे 
संबद्ध विद्यालयसे हुआ जो चास्तवम श्रध्यापकांका ही एक 
खंघटन था । वहाँ पहले केवल ईसाई घमशासत्र पढ़ाया जाता 
था। आजकलके समान अनेक भचनों और विभागोंसे 
युक्त लंबा चौड़ा प्रशस्त भूमिभाग उस समय विश्वविद्यालयों को 
प्राप्त नहीं था । व्याख्यान सुननेके लिये भी छात्रगण किसी 
भलेमानसके घरमेँ या किराएके भवनमें जुटा करते थे । 

मध्यकालीन युगमे ं कला, सौन्द्य-प्रेम, साहित्य, कबिता 
ओर विजञानने ईसाई धर्म और गिरजाधरोंको सहायता 
देते हुए बड़ी उन्नति की। मुसलमानोंके हाथसे अपना' 
धर्मदेश--ईसाका जन्मस्थान छीननेके लिये ईसाइयॉने जो: 
सोलहयीं शताब्दीमें धर्मंयुछ किया था उसका एक महत्त्वपूर्ण 
परिणाम यद हुआ कि लोगॉँके विचार बदलने लगे और: 
पाद्रियोंके प्रभावले जो विषय अबतक त्याज्य समझे जाते ' 
थे. बे भी पुनरुज्ञीचन कालमें जाग उठे | साहित्य और शान ' 
की ब्रृद्धेके निमित्त यूनानी और लेतिय भाषाएँ पढ़ाने जाने 
संगों और शिक्षाका उद्देश्य हुआ व्यक्तिका संचद्धेत ॥ 
पाद्रियाँका प्रभाव घटने लगा और लोग अपने अपने नाम 
और यशका प्रयत्न करने लगे। यद्यपि शिक्षणका काम तो: 
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इस समय तक भी पादरियाँके ही दाथम था किस्तु शिक्षण- 
सामशप्रीम वृद्धि हो गई। पुनरुजीवन कालके इन अध्यापकोँ 
ने विशेषतः पेच्राकने भाषाकी शिक्षाकों इतनी प्रधानता दे दी 
कि शारीरिक, सामाजिक, कलात्मक ओर वेजश्ानिक शिक्षाके 
त/व पीछे छूट गए। किन्तु पेन्नाकके देशवासी वित्तोरिनोद 
फ्‌ल्जेने उससे असहमत होकर इतिहास आर सभ्यताकी 
शिक्षाकोी श्रधिक महत्त्व दिया। 

खुधार ओर प्रतिसुधार के युग जब घमंके विपयमेँ 
परिवत्तेन हुए तो शिक्षाका क्षेत्र भी उसके प्रभावसे अछता न 
बच सका । ल्यूथर और मेलांशथौन दोनोंने यह माँग 
. जउपस्थित की कि राष्ट्रके प्रत्येक व्यक्तिको शिक्ता दी जाय 
और राज्यका यह धर्म हो कि वह नये विद्यालय स्थापित 
करके, उनका पीषण करके प्रत्येक बालकको वहां पढ़ानेके 
लिये विवश करे | इस प्रकार सर्वप्रथम अनियाय शिक्ताका 
शंख फूका गया और यह कहा गया कि जनताकी 
ठगत्कालिक आवचश्यकताकी पूरक्चिके लिये प्रारंभिक पाठ- 
शालाओंम भाषा तथा व्याचह्ारिक विषयाँकी शिक्षाका प्रबन्ध 
कर दिया जाय। माध्यमिक पाठशालाओँमे अश्र्थात्‌ लेतिन 
पाठशालाओँम [ इज्लेंड्म ये पाठशालाएँ लेतिन पाठशालाएँ 
कहलाती थीं। ] उदाप्तः काव्य, इतिहास, स्यंगणित, 
व्याकरण, भाषणकला, तकशारू, संगीत और व्यायामकी 
शिक्षा दी जाने लगी। कहा तो यह जाता था कि इन 
पॉठशा ताशॉंसे निकले हुए छात्र लोकनेता हॉँगे फिल्‍लुं 
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धशस्तवर्म ' वे सब विश्वविद्यालयोंक प्रवेशार्थी दी निकले 
जेनका मुख उद्देश्य अध्यापक या राजमन्त्री होना ही था। 
पुनरुज्लीबन कालने शिक्षा-क्षेत्रम जिस उदारताकी आशा 
दिलाई थी वह सुधारकालमेँ ठंडी पड़ गई और शिक्षाका यह 
रूप हो गया कि उसके द्वारा उन विभिन्न सम्प्रदायोंका 
समथथंत्त किया जाने लगा जो रोमन फेथेलिकॉरक विरुद्ध 
विद्रोह करनेके फलस्वरूप उप॑त्य हो चले थे। इन प्रोटेस्ट्टी 
पाठशालाआओँसे मिलती जुलती जेखइताँकीर पाठशालाएँं 
थीं जिन्होंने शिक्षा पूर्णता और खुशिक्षित अध्यापकॉंकी 
नियुक्तिकों इतनी महत्ता दी कि यह बात एक लोकोक्ति 
यम गहे । 

सोलहयीं शताब्दीके पिछले अर्छझ मेँ ओर पूरी सचहर्ची 
शताब्दीम शिक्षापर इस धार्मिक शासन और रुढ़िका बड़ा 
प्रभाव बना रहा। देखनेमें तो पाठ्यक्रम बड़ा मानवोचित 
था किन्तु वास्तवर्मं वह चेसा ही कठोर ओर पंडिताऊ था 
जैसा मध्ययुगम। 

इस शिक्षा-पद्धतिका राबेल, मिल्टन. मोन्टेन तथा सर 
फ्रान्सिस बेकन जैसे विद्धानॉने बड़ा विरोध किया। ये 








१ खन १५३४३ में इग्नेतिअ्सल लोयोला नामक ईसाई 
सनन्‍्तने रोमन कैथोलिक सम्प्रदायका एक नया जिखुइत' 
नामक पंथ निकाला था और उसके सदस्य अपनेको 
ईसाका भक्त मानते थे। 
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लोग यथाथंवादी या प्रत्यक्षज्षान-चादी कहलाते है ॥ 
इनका कथन था कि यदि साहित्यका अ्रध्ययन करना हो 
तो उसके शब्द-रूपों और उसके व्याकरण-संबंधी प्रयोगों 
घर माथापच्ची ओर शास्त्रीाथ न करके उसके भाव, उसकी 
ध्वनि और उसके अ्रथ को समभनेका प्रयत्न करना चाहिए । 
इसी प्रकार यदि प्रकृति, न्‍्यायविधान, कला या शिल्पका 
अध्ययन करना हो तो उसका मौखिक शब्दबोध करनेके 
बदले उसका प्रत्यक्ष निरीक्षण, अनुभव ओर प्रयोग करना 
चाहिए | - पाठ्यक्रममं साहित्य और भाषाकी प्रधानता थी 
और इसका विरोध भी नहीं हुआ इसके समर्थ काका उद्देश्य 
यह था कि इसके द्वारा हम राष्ट्रको “नियमित संयम” सिखा 
सकते है ओर इस नियमित संयमके सिद्धान्तके आचार्य 
हुए प्रसिद्ध अंग्रेज़ जोन लोक | उनका कहना था कि फषया 
सीखा या पढ़ा जाता है इसका कोई महत्त्व नहीं है,महरप 
इस बातका है कि केसे पढ़ा या सीखा जाता है। छात्रक 
लिये शिक्षाका फल यही है कि वह पढ़ने था सीखनेकी क्रियाके 
साथ साथ कितना संयम सीखता है | 

पिछली शताब्दियाँमें धर्म ओर शिक्ताको जिन कठोर 
निर्यमों झर बन्धनाने कस लिया था उसके विरुद्ध श्रठारहवी - 
शताब्दीमं जो बड़ा प्रभावशाली विद्रोह छुआ उसका नेतृत्व 
किया रुशोने । उसने हाँक लगाई-“लोट चलो प्रकृतिकी ओर” 
जो कुछ करो प्राकृतिक ढंगसे, प्राकृतिक घातावरणमें, 
प्रातिक साधनोंके साथ--छोड़दो बालकको परकृतिकी 
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गोदमे ओर उसे अपनी स्वाभाविक प्रवृत्तिके अन्नसार बढ़ने 
दो; पलने दो, पनपने दो, सीखने दो । 

रूशोका तात्कालिक प्रभाव तो कुछ न हुआ किन्तु उन्नीसचीँ 
शताब्दीम जो शिक्षाके आन्दोलन चले उन सभीपर रूशोके 
सिद्धान्तोंकी अमिट छाप थी, नियमित और आबह शिक्षाकरे 
बदले बालकको प्राकृतिक ढंगसे शिक्षा देनेकी व्यचस्था होने 
लगी, बालककी श्रवस्था और उसके व्यक्तित्वका ध्यान करके 
उसकी शिक्षाका विधान बनाया जाने लगा । रेशोका अलुगमन 
किया पेस्तालोज़ीने । उसने यह व्यचस्था दी कि समुचित 
शिक्षा देनेके लिये यह आवश्यक दे कि शिक्षणीय बालककी 
मनोवृत्तिका भरपूर अ्रध्ययन किया जाय और उसकी 
श्रावश्यकता, रुचि ओर योग्यताके अनुकूल शिक्षा दी जाय । 
फिर आए हरबाट महोदय जिन्द्रोंने कहा कि शिक्षाकों 
वेशानिक रूपमें प्रयोग करना चाहिए और अ्रध्यापकॉंको 
शिक्षणकला ओर शिक्षण सिद्धान्तोँंकी पूरी शिक्षा लेनी 
चाहिए । इसके पीछे आए भफ्रोबेल जिन्होंने बालोयान 
[ किणए्डरगार्टन्‌ ] ध्रणाल्ीकी स्थापना की और यह 
सिद्धान्त बताया कि शिक्षाका महत्त्वपूर्ण उद्द श्य है स्वयंक्तिया, 
स्वत प्रवृत्ति और व्यक्तित्वका विकास। 

उन्नीसवीँ शताषब्दीमं धीरे धीरे यह सिद्धान्त प्रचलित 
हो रहा था कि ठीक ठीक शिक्षा वही है जो. छात्रको इस 
योग्य बना दे कि वह' प्राप्त ज्ञानका तत्काल व्यवहार कर 
सके | इसीके साथ साथ यह भी माना जाने लगा था कि 
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भानसिक था बौद्धिक विकास उन्हीं विष्योके अध्ययनसे 
संभव है जिनका हमारे जीवनम अधिक व्यवहार होता हो । 
हरबर्झ स्पेस्सर इस “व्यायद्ारिक' शिक्षाके सिद्धान्तकें 
प्रच्तक थे । उनका कहना था कि बच्चोंकों थे ही विषय 
सिखाए जाये जिनसे वे अपनी जीविका उपाजन कर सर्के 
ओर भल्ते नागरिक वन सरे। उनकी प्रेर्शाक फल्लस्वरूप 
पाठशालाओंके पाठ्यक्रममं विशानको भी स्थान मित्र गया 
और जोन लौकके 'लियमित संयम” का सिद्धान्त ध्वस्त 
हो गया। 
उन्नीसवीं शताब्दी तक फेवल व्यक्तिकी दष्टिसे शिक्षा- 
पद्धतिपर विचार किया गया था किन्तु ज्यां ज्या व्यवसाय 
बढ़ने लगे ओर लोकतन्त्रकी भाषना प्रवल होने लगी त्या स्या 
शिक्षाकी मूल भावनामें भी परिवर्तन होने लगा और शिक्षा 
शास्त्री लोग यह कहने लगे कि शिक्षा-अरणाली कुछ इस प्रकार 
बनाई जाय जिसके द्वारा समाजम व्यक्तिकी स्थितिका 
समन्वय हो सके | व्यक्तिकों मानसिक, शारीरिक और 
नतिक शिक्षाफके साथ-साथ व्यावसायिक शिक्षा दी जाय 
जिससे वह' व्यापार, कृषि, शिल्प झ्रादि' सीखकर अपनी 
जीविका कमा सके अन्यथा चह समाज और राष्ट्रपर 
निरथेक भार वन जायगा। इस उद्देश्यकी सिद्धिके लिये 
है आवश्यक है कि बालक तथा नागरिक सम्मुख सती 
इतत साधन ला रफक्खे जायें अर्थात्‌ ऐसे प्राश्मिक ओर 
माध्यमिक विद्यालय खोले जायें ज्ञिनमं शिल्प और 
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ब्यावसायकी शिक्षा दी जाती हो, ऐसे महाविद्यालय हे 
जिनमे सांस्क्रतिक विषयाके अतिरिक्त शिरप-विज्ञानकी भी 
शिक्षा हो। इतना ही नहीं, राष्ट्रके प्रत्येक व्यक्तिको अर्थंकरी 
विद्या प्रहण करनेके लिये बाध्य भी क्रिया जाय । 

इस सिद्धान्तका परिणाम यह हुआ कि बीसवीँ शताब्दी 
प्रारभ्ममं ही विद्यालयांके रूप और प्रकार बदल गए | 
मातृभाषा, पढ़ना, लिखना, गणित, भूगोल, इतिहास, तथा 
अन्य पहलेसे सिखाए जाते रहनेवाले परिचित विषयोकत 
अतिरिक्त निम्नाक्षित नये विषय भी पाठ्यक्रममें समाविष्ट 
कर लिए गए---६ 

बढ़हेगिरी, लुहारी, रसोइदारी, सीना, छापना, चित्रकला, 
घरबनाना, सब प्रकारकी यन्ञविद्या, खेती, फुलवारी लगाना, 
जंगल-विद्या, गीोशाला, व्यावसायिक कागज॑ंपत्र सँभालना, 
व्यापार-शान, नागरिक शार्र, व्यावसायिक विधान, 
त्वरालेखन, टपलेखन, अथशास्त्र, अथकोश [ बेंक ]-विद्या, 
मुद्राशास्त्र, यातायात, बीमा, समाजशासत्र, ढलाह, नपाई:, 
यन्त्रशालाका काम, ई८ जुड़ाई, पल्स्तरका काम, कताई- 
बुनाई, तथा अन्य शिल्प । इस प्रकार साबजनिक पाठ- 
शालाओं और विद्यालयाँके अधिकारियाँने उन अनेक शिल्पों 
ओर वृक्तियोंको अपने पाउ्यक्रममें ले लिया है' जिनपर पहले 
व्यक्तियाँ या कारखानेवालेका ही प्रभुत्व था। खेल-भूमि, 
बाल-रक्तक केन्द्र, मनोरंजन-स्थल तथा अन्य ऐसे क्षेत्राकी 
अधिकता होनेसे व्यक्तिकी स्वतन्त्रत/ संकुचित' हो गई दै।. 


४६ '  शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान 
राष्ट्रॉने समाजके हितकी रक्ताक्रे लिये व्यक्तिको चारों ओरसे 
बाँध दिया है'। इस दिशाम नवीनतम प्रयोग है' अनिबाय 
सेनिक शिक्षा देता । सन्‌ १६१४ के प्रथम विश्वयुद्धने राष्ट्रोंफे 
बीच परास्पर इतना अविश्वास उत्पन्न कर दिया कि संयुक्त 
राज्य अमेरिका जेसे लोकतंत्रवादी देशमें भी अनिवार्य 
सेनिक शिक्षाकी पुकार होने लगी। यह समाजवादी शिक्षा- 
'पद्धति संसारकों किधर घसीट ले जायगी यह कहना असंभव 
नहीं तो कठिन श्रवश्यक है । 

स॑क्तेपम हमने योरोपके शिक्षा-ऋक्रमकी ऐतिहासिक मीमांसा 
इसलिये कर दी है कि जिन शिक्षाशास्थियेनि योरोपकी 
शिक्ताको समय समय पर प्रभावित किया है, जिनका सूत्र 
प्रहण करके डाल्टन प्रयोगशाला पद्धति [ डाल्टन लंबरेटरी 
प्ला। ], प्रयोग प्रणाली [ प्रोजेक्ट मंथड ] तथा मेंतेखोरी 
पद्धति आदिका विकास हुआ है ओर जिनके सिद्धान्तेसे 
प्ररणाप/कर विश्व-शिक्षा-पद्धति ओर भारतीय शिक्षा-पद्धति 
का निर्माण किया जा रहा है उनकी प्ररक शक्तियाँ और 
परिस्थितियोँकोी समभनेम पर्याप्त सहायता प्राप्त हो । 
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' सहायकमप्रन्थ 
विलियम बी० आस्पिनवाला--आउटलाइनस औफ्‌ दि 
हिस्टरी ओफऐजूकेशन । 


एफ़० पी० प्रेव्ज--श्रेट एजुकेट्स ओफ थी सेन्चुरीज़, 
हिस्टरी औफ़ एजुकेशन बिफ़ोर दि मिडिल एजेज़, हिस्टरी 
ओऔफ़ एजुकेशन ड्यूरिंग दि मिडिंल णज़ेज़, हिस्टरी ऑफ़ 
धजुकेशन इन मौडन टाइम्स । 
पी० मोनरो--सोसंबुक इन दि हिस्टरी औफ़ एजुकेशन । 
प्रौल मोनरो--ए 2 क्स्टबुक इन दि हिस्टरी ओफ़ एजुकेशन 
, . एजुकेशन रिव्यू [ १८६६-१६०७ ] में बिब्लिओोग्रेफ़ी 
ओफ़ एजुकेशन । 


जेम्स सलीवर-हिस्टरी ओफ़ एजुकेशन पर एनसाइ- 
क्लोपीडिया अमेरिकानाम लेख । 


योरोपीय शिक्षाका आदिकाल 


विकासके किस ऋमसे योरोपने अपने वन्य जीवनका 
थरित्याग कश्के सभ्यता और लोकवृत्ति अपनाई इसका कोई 
प्रामाणिक इतिहास न तो उपलब्ध है' न उपलब्ध होना संभव 
ही है किन्तु यह निश्चय है कि योरोपके दर्शोम यूनान ही 
पहला देश है' जहाँ सर्व प्रथम शिक्षाकी नियमित, संयत और 
व्यापक व्यचस्था की गई'। आरंभमें सभी लोग अपने अपने 
“स्व! को उन्‍नत और तृप्त रखनेका प्रयत्न करते रहे और 
जऊस स्वतृप्ति ओर स्वोन्नतिकी भावनाकों अधिक बलबती 
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बनानके फेरम पूराका पूरा यूनानी राष्ट्र इतना व्यक्तिवादी 
बन गया, कि अपने व्यक्तित्वका स्वतंत्र विकास करना ही 
उनका ध्येय हो गया ओर सिद्धान्ततः वे यह मानने लगे 
कि यदि सभी राष्ट्रके व्यक्ति अ्रपने 'रुच' को नियमित ढंगसे 
पूर्ण करले तो उनकी समष्टिसे युक्त राष्ट्र भी स्वतः वीय॑- 
वान, शक्तिशाली ओर समुन्नत हो सकेगा । वे अतोतके 
गीत गाते रहने की अ्रपेत्ता भविष्यके लिये सुसचनद्ध होनकी 
ओर अधिक ध्यान देने लगे ओर इस आकांक्षान उन्हें इस 
आदशं की ओर प्रवृत्त किया कि मनुष्यकी स्वाभाविक र तिमें 
जो श्रेष्ठाता दिखाई पड़ती जाय उसके श्रजुकूल मलुष्यको 
अ्रपना विकास करते चलना चलना चाहिए। यद्यपि ईसासे 
कई शताब्दी पहले यूनानम शिक्षाक्रम प्रारंभ हो छुका था 
किन्तु इसासे पाँच शताब्दी पूरे इस शिक्षा-सिद्धान्तने 
यूनानियोँकोी इतना प्रभावित कर दिया था कि पेरिक्लेस्‌ के 
समयतक उसकी पूर्ण रूपसे स्थापना हो चुकी थी। 

यूनानमें दो राज्य प्रधान थे एक एथेन्स दूसरा स्पार्ता 
स्पात्तावाले प्रारंभसे ही युद्ध पल्ले थे। रात दिन उनके 
चारो ओर रहने वाले लोग उनसे लड़ते-भिड़ते रहते थे 
ओर उनके लिये यद अनिवाय हो गया कि उन्‍हें स्वदेश-प्रेम, 
शारीरिक शक्ति और युद्ध कौशलकी शिक्षा दी जाय । इसलिये 
शक्ति, साहस ओर आश्ञापालन ही शिक्षाके उद्दे श्य मान लिये 
गए और उसीके सॉचेमें उनकी शिक्षाका-ऋ्रम भी ढाला 
जाने रूगा। स्पार्त्ती शिक्षा-प्रणाक्षीका उद्देश्य ही था राज्यकी 
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सेवा करनां ओर इसलिये व्यक्तिके अधिकारोंका वहाँ कोई 
महत्व नहीं था। बालकके जन्म लेते ही उसपर राज्यका 
शासन प्रारंभ हो जाता था। बड़े-बूढ़ोंकी पंचायत मिलकर 
नवजात शिशुक्रा परीक्षण करती थी ओर यदि वह कहाँ 
देवदुर्विपाकसे रोगी या विकलांग निकला तो उसे मरनेके 
लिये पहाड़ॉपर डाल आते' थे, जहा वह भूख प्यास गर्मी सर्दी 
ओर वर्षाका आखेट होकर समाप्त हो जाता था। किन्तु यदि 
उसकी आकृति कुछ तेजःपूर्ण हुई और वह स्वस्थ दिखाई 
पड़ा तो वह नियमित रूपसे राज्यका आश्चित कश लिया 
जाता था ओर सात वषकी अवस्थातक पालित-पोषित 
होनेके लिये मातके पास छोड़ दिया जाता था। सात वर्ष 
पार करते ही उसे एक राजपुरुषफे अधीन रहकर खादें- 
जनिक पड़ावॉम खाना-सोना पड़ता था और नियमित रूपसे 
विशेष संयम और सेनिक व्यायामकी शिक्षा पग्रहण करनी 
पड़ती थी। उसे चोकियोँ पर सोना पड़ता था, नाम मात्रके 
कपड़ों में काम चलाना पड़ता था। थोडा भोजन मित्रता था 
शोर मलखंभ आदि फुर्तालि व्यायामका ऋमिरू अभ्य(स 
करना पडुता था । गँंद खेलने, नाचने ओर पंचखेल 
[ दौड़ना, कूदना, चक्रोत्लेपण, भाला फेंकना, ओर मल्नयुद्ध 
के अतिरिक्त मुका-मुकी और विपक्ति-दमनके अभ्यासकी भी 
झनुज्ञा थी, जिसके अनुसार लात लगाकर, धका देकर, दात- 
से काटकर, दाँवपंच से गिराकर या मुर्कोंसे मारकर शत्रुकों 
हरा देना भी उचित समझा जाता था । 


४८ ' शिक्षा के नये प्रयोग ओर विधान 
बनानके फेरम पूराका पूरा यूनानी राष्ट्र इतना व्यक्तिवादी 
बने गया, कि अपने व्यक्तित्वका स्वतंत्र विकास करना ही 
उनका ध्येय हो गया ओर सिद्धान्ततः वे यह मानने लगे 
कि यदि सभी राष्ट्रके व्यक्ति अपने 'रूच' फो नियमित ढंगसे 
पूर्ण करले तो उनकी समष्टिसे युक्त राष्ट्र भी स्वतः बीय॑- 
चान, शक्तिशाली ओर समुन्नत हो सकेगा । वे अतोतके 
गीत गाते रहने की अ्पेच्ता भविष्यके लिये खुसन्नदू होसेकी 
ओर अधिक ध्यान देने लगे ओर इस आकांच्षान उन्हें इस 
आदश की ओर प्रवृत्त किया कि मनुष्यकी स्वाभाविक * तिमें 
जो श्रेष्ठाता दिखाई पड़ती जाय उसके अनुकूल मनुष्यको 
अपना विकास करते चलना चलता चाहिए । यद्यपि ईसासे 
कई शताब्दी पहले यूनानम शिक्षाक्रम प्रारंभ हो चुका था 
किन्तु इसासे पाँच शताब्दी पूत्रं इस शिक्षा-सिद्धान्तने 
यूनानियेको इतना प्रभावित कर दिया था कि पेरिक्लेस के 
समयतक उसकी पूर्ण रूपसे स्थापना हो चुकी थी। 

यूनानम दो राज्य प्रधान थे एक एथेन्स दूसरा स्पार्त्ता | 
स्पात्तावाले परारंभसे ही युद्धम प्ले थे। रात दिन उनके 
चारों ओर रहने वाले लोग उनसे लड़ते-भिड़ते रहते थे 
ओर उनके लिये यह अनिवाय हो गया कि उन्हें स्वदेश-प्रेम, 
शारीरिक शक्ति ओर युद्ध कौशलकी शिक्षा दी जाय । इसलिये 
शक्ति, साहस ओर आशापालन ही शिक्षाके उद्देश्य मान लिये 
गए और उसीके साँचेमें उनकी शिक्षाका-क्रम भी दाता 
जाने लगा। रुपार्त्ती शिक्षा-प्रणात्षीका उद्॑ श्य ही था राज्यकी 


शिक्षाके नये प्रयेग ओर विधान ४९ 
सेवा करनां और इसलिये व्यक्तिके अधिकारोंका वहाँ कोई 
महत्त्व नहीं था। बालकके जन्म लेते ही उसपर राज्यका 
शासन प्रारंभ हो जाता था। बड़े-बूढाँकी पंचायत मिलकर 
नवजात शिशुका परीक्षण करती थी ओर यदि चह कहाँ 
देवदुर्िषाकसे रोगी या विकलांग निकला तो उसे मरनेके 
लिये पहाड़ोंपर डाल आते थे, जहाँ वह भूख प्यास गर्मी सर्दी 
ओर चर्षाका आखेट होकर समाप्त हो जाता था। किन्तु यदि 
उसकी आकृति कुछ तेजःपूर्ण हुईं ओर वह' स्वस्थ दिखाई 
पड़ा तो चह नियमित रूपसे राज्यका आश्रित कर लिया 
जाता था ओर सात वरषंकी अवस्थातक पालित-पाषित 
होनेके लिये मातके पास छोड़ दिया जाता था। खात वर्ष 
पार करते ही उसे एक राजपुरुषके अ्रधीन' रहकर सखावे- 
जनिक पड़ावाॉम खाना-सोना पड़ता था ओर नियमित' रूपसे 
विशेष संयम और सेनिक व्यायामकी शिक्षा भ्रहण करनी 
पड़ती थी। उसे चोकियाँ पर सोना पड़ता था, नाम मात्रके 
कपड़ों में काम चलाना पड़ता था। थोड़ा भोजन मित्रता था 
ओर मलखंभ आदि फुर्तालि व्यायामका ऋमिक अभ्यास 
करना पडता था । गंद खेलने, नाचने और पंचखेल 
[ दौडना, कूदना, चक्रोत्लेपण, भात्रा फैंकना, ओर मज्नयुद्ध ] 
के अतिरिक्त मुका-मुकी ओर विपक्ति-रमनके अ्रभ्यासकी भी 
अनुशा थी, जिसके अनुसार लात' लगाकर, धक्का देकर, दॉत- 
से काटकर, दाँवपच से गिराकर या मुकोंसे मारकर शत्रु को 
इशा देना भी उचित समझा जाता था। 
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स्पात्तोकी शिक्षा 


स्पातके वालकेॉको वोद्धिक शिक्षा नाम-मात्रको ही 
मिलती थी। वे लोग-लुकरगरस [ लाइकरगस ] और हमेरस 
[ होमर ] को रचनाओंके कुछ संकलन रट लेते थे, उन्हों 
का पारायण कर लिया करते थे ओर साव॑ जनिक भोजनालयों 
में सोजनके समय वेठ कर बड़े-बूढ़ाँंकी वातचीत सुना करते 
थे। वहाँ उनकी वुद्धि-की परीक्षाके लिए जो प्रश्न किए जाते 
थे उनका संक्षिप्त ओर युक्तियुक्त उत्तर देनेकी शिक्षा भी थे 
यहाँ पाते चलते थे। प्रत्येक श्री के लिये आवश्यक था 
कि वह सदा-किसी श्रोता युवककों अपने साथ रच्खे जिसे 
वह निरन्तर-अनुप्राशित ओर उत्साहित करता रहे। 

ज॑ब युवक १८ व्षका हो जाता था तब बह नियमित 
रूप से युद्धकला सीखने लगता था। दो वर्ष तक उसे शख्र 
आर युद्ध-विद्याकी शिक्षा दी जाती थी, और प्रति दस दिन 
उसे अरतेमिस की बेदी पर पहुँच कर कोड़े खा-खाकर अपने 
साहस और स्वास्थ्यकी परीक्षा देनी पड़ती थी। इस 
शिक्षण-अवधिके पश्चात्‌ वह' नियमित रूपसे सेनाम भरती 
हो जाता था औऋरेर दस चर्प तक किसी सीमान्तके दुर्गक्ी 
रक्षा करते हुए अत्यन्त कठोर जीवन व्यतीत करता था। 
तीस बष पूरे कर क्नेके पश्चात्‌ ढी चह सजुप्य समझा जाने 
लगता था और उसे तत्काल चिचाह कर केनेके ख्िय्रे धाध्य 
दूर दिया जाता था। किन्तु त्रियाह ऋरके भी बह खुल 
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कर अपनी पत्नी से नहीं मिल सकता था। वह लुक-छिप 
कर चोरीसे अपनी पत्नीसे मिलता-जुलता था और उसका 
कतंव्य था कि अपनी अवस्थासे छोटे लड़केँमें रह कर 
उनकी शिक्षार्में सहायता करे। 

स्पात्तारम कन्‍्याओंकी शिक्षा भी पुरुषोंके समान ही 
होती थी। यद्यपि वे रहती तो घर पर ही थाँ किन्तु उन्हें 
भी पुरुषों के समान ही शारीश्कि-शित्षा दी जाती थी 
जिससे वे बलवान पुत्रों की माता बन सके। 

इस शिक्षा-प्रणाली का परिणाम यह हुआ कि वहाँ के 
युवक-युवतिजन बलवान योद्धा ओर राजभक्त नागरिक तो 
बन गए, किन्तु उदाक्त मानवता के गुरा उनमें न आ पाए« 
क्योंकि सभ्यताकी अ्रभिवृद्धि करनेवाले कला, साहित्य 
ओर दर्शनादि विषयोके ज्ञानसे उन्हें शूल्य रक्खा गया और 
इसी-लिये जहाँ स्पाताने श्रगणित चीरता के उदाहरण 
उपस्थित किए है वहीँ मूर्खता ओर उजडुपनके भी कम 
' डदादरण नहाँ उपस्थित किए | 


एथेन्सकी प्रारंभिक शिक्षा 


प्रार॑भमें एश्रेन्समें भी स्पाता जेसी ही शिक्षा दी जाती 
थी जिसका उद्द श्य था राज्यक्री सेवा ओर जिसमे व्यक्तिगत 
स्वस्वोकी कोई गणना नहीं थी। किम्तु उन्हीं दिनों एयेन्स 
ने यह अनुभव कियाकि यदि प्रत्येक व्यक्ति अपनी पूण 
घेथक्तिक समुन्ििति' कर सम्ते तो इस विशिष्ट समुन्नत नार- 
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रिकों छ्ारा समष्टि रूप से राज्यकी भी उन्नतिहों सकती 
ऐहै । इसलिये एथेन्सी-बालकाँको ७ चपकी अवस्था मेँ ही 
दो प्रकारकी शिक्षा दी जाने लगी। एक तो पलेखा 
[ मल्नशाला ] मेँ पंचांगी शारीरिक-शिक्षा [ १ दौइने, 
२ कूदने, ३ चक्र फेंकने, ४ भाला चलाने ओर ५ मह्न-युद्ध 
करनेकी शिक्षा ] दी जाती थी। दूसरी ओर द्दिसकलेडम 
[ संगीतालय ] मेँ उन्हें, गाना, चीया बजाना ओर पढ़ना- 
लिखना सीखना पड़ता था । रेते पर उगलीके सहारे 
लिखवा लिखवा कर अक्षर-ज्ञान प्राप्त कर चुकमे पर उन्हें 
भोमकी पाटियों पर लोहेकी लेखनीसे ओर फिर कलम- 
स्याहीसे चमंपत्रपर प्रसिद्ध कवियों आर लेखकोंके पद्च 
तथा संकलित अंशेकी प्रतिलिपि करनी पड़ती थी। गीत 
सीखते समय विद्यार्थीकों लम और ठालकी भी शिक्षा दी 
जाती थी ओर कविताका अध्ययन करते समय पद्चके 
भावाथ - समझना भी आवश्यक समझा जाता था। इस 
प्रकार अध्यापकों द्वारा वताए हुए अथों और भावोंके 
दछारा उस समयकी सारी विद्या वालक सीख लेते थे। 
फल यह होता था कि इस प्रकारकी शिक्षा से उन्तकी नेतिक 
ओर बौद्धिक उन्नति निरन्तर होती ही रही । उतन्त दिनो एक 
यह भी बड़ी विचित्र प्रथा थी फि प्रत्येक घालकके साथ 
धक पेंदागो गस [ प्रोढ़दास ] भी रहा करता था जो बालक 
के साथ साथ उसकी चीणा आदि अन्य सामप्रियाँकों भी 
पाठशाला ले जाया करता था। घही प्रौददास बालककों 
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आधारन्यघहार और शिष्ाचारकी शिक्षा भी दिया 
करता था। हु 


पन्‍्द्रह चषकी अवस्थामं एथेन्सी बालकको यह 
स्वतंत्रता थी कि वह एथेन्ससे बाहर जिमनेज़िया [ व्याया- 
मशाला ] में जाकर ओर भरी अधिक शारीरिक-शिक्षा प्राप्त 
करे। उसे सामाजिक-जीवनमे प्रवेश करके सब कहीं 
आने-जाने ओर प्रत्यक्ष-शान्र प्राप्त करने की भी श्ज्ञा थी। 
अट्लारह वर्षकी अचस्थामं उसे एथेन्सके प्रति शज़भक्ति 
रहनेकी शपथ लेनी पड़ती थी और दो चर्षा तक सेनिक 
विद्यार्थीके रूपमे सेनिक-कतंब्य सोखने पड़ते थे। इनमें से 
पहला व तो उसे एथेन्सके पास पड़ोसकी नगर सेनामें 
बिताना पड़ता था ओऔर-दूसरे वर्ष उसे सीमान्‍्तके किसी 
दुगंम जाकर रहना पड़ता था । बीस वर्षकी अवस्थामों 
वह पक्का नागरिक हो जाता था किन्तु नागरिक होने पर 
भी वह नाख्यकला, वास्तुकला मूर्तिकला तथा अन्य कलाओँ 
की शिक्षा निरन्तर प्राप्त करता रहता था। 


अथीनियाँने कन्‍्याओँकी शिक्षा पर कुछ भी ध्यान नहीं 
दिया। वे समझते थे कि घर-गिरस्तीके कार्मोंके अतिरिक्त 
कन्याओँको अन्य किसी प्रकारकी शिक्षाकी ग्रावश्यकता ही 
नहीं है। इस भेद के अतिरिक्त अथीनियाँकी शिक्षा पदुति 
स्पाता बालाँसे कहाँ अधिक उन्नत थी क्योंकि इसमें 
चेयक्तिक विकासके लिये बहुत अधिक अवसर था। 


५४ . शिक्षाक्के नये प्रयाग और विधान 
ह शिक्षाम व्यक्तियाद 


शर्म! शनें: यह नवीन वैयक्तिक शिक्षा निरन्तर बल 
पकड़ती गई ओर उसने समष्टिका ध्यान छोड़ कर व्यक्तिकी 
उच्नतिकों ही अपना प्रधान धमं समझ लिया। यहां तक 
कि कला श्रोर विद्याको भ्रहण करते समय उन्होंने यह भी 
विचार करना छोड़ दिया कि इसकी कोई सामाजिक उप- 
थोगिता भी है या नहीं। उन दिनों सभोको राजनीतिक 
नेता बनने की चांट पड़ गई थी और इसीलिगे लोग बाकू- 
चातुर्य तथा व्याख्यान-कऋलाकी ओर अधिक अभुकने 
लगे थे । 

इस नयी प्रवृत्तिको प्रोत्साहन देनेके लिये एक नये 
प्रकारके अध्यापक निकल पड़े जो सोफ़िस्ट या तकबादी 
[ बास्तवम मिथ्या तकवारी ] फहलाए जाने लग । ये 
अध्यापक राजनीतिक घुूत्ति ग्रहण करने वाले युवर्केको दी 
शिक्षा देते थे । इनमसे कुछ तो पसे गर्वालि थ जो कहते थे 
कि हमसे जो विषय चाहो पढ़लो ओर किसी भी विषय का 
कोई भी पक्त समर्थन करना सीख लो। ये लोग एथेग्सकी 
पद्धतिके विपरीत, शिक्षार्थियाँ से शुल्क भी लेते थे। इन 
बाताँसे पुराने विचारके लोग बहुत भड़कने लगे। किन्तु 
समयकी गतिके आगे उनका कोई चश नहीं चला । जो शुवक 
ब्यायामशाल्ा में जाकर पहले डंड बैठक लगाते थे झब भापण 
करा और व्याकरण का खूदग अध्ययन करने लगें। यह 
उत्सुकता यहाँ तक बढ़ी कि जहाँ सड़क पर कोई तकवादी 
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सुरु दिखाईदिया कि कुडके फूड युवक उसे चारों ओरसे 
घेर क्लेते ओर कुछ न कुछ नया ज्ञान खोद निकालनेके लिये 
प्रश्नोंकी भड़ी लगा देते थे। मल्लशालाएं खूनी पड़ी रहने 
लगीं। अब लोग उधर केवल व्यक्तिगत स्वास्थ्य वृद्धिकी 
दृष्टि से ही जाते थे । संगीतालयम भी अब होमरकी 
रचनाओं के साथ-साथ नीति, काव्य, भावात्मक रचना और 
गीत काव्य भी सिखाए जाने लगे, सात-तार-वाली वीणा 
के साथ गाए जाने वाले देश भक्ति ओ,र धमंगीताँके स्थान 
पर अनेक प्रकार के वाद्य-यंत्र ओर जटिल रागाँका भी शिक्षण 
होने लगा । 
उधर प्राचीन-पंथी लोग भी चुप नहीं बेठे थे। उन 
लोगों ने प्राचीन शिक्षा-पद्धतिको पुनरुज्जीबित करनेके लिये 
नवीन योजनाएं बनानी प्रारंधकी। इन प्राचीनतावादियों - 
में पुथगोरस ( पाइथागोरस #८०--हैं० पूर्व ) मुख्य था। 
उसने एक ऐसी योजना बनाई जिससे प्रत्येक व्य'क्ते समाज 
में अपना उचित स्थान भी अहण करे ओर सबके समन्वय 
से एक पूर्णतः! सुखी सामाजिक-व्यवस्था भी चल निकले। 
उधर प्रसिद्ध व्यंग्य कबि अरिस्तोफ़नेसने [ ४७३ से दे८० 
है० पूर्व ] तत्कालीन अवस्था पर--अनेक व्यंग्यात्मक 
रचनाएं लिख डाली थीं किन्तु उनका कोई विशेष प्रभाव 
न पड़ा । इसी बीच यूनानमें तीन आचाये प्रकट हुए- 
झुकरात, अफलातून ओर अरस्तू | तकवादियाँके समान ही 
इन्होंने भी असुभव किया कि परम्परागत विश्वास, प्राचीन 
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सामाजिक व्यवस्था ओर पुरानी शिक्षा के आदर्श अ्रब काम 
नहीं देसकते ओर उनके द्वारा अब युवक्रोंको नीति और 
सत्यकी शिक्षा नहीं दी जा सकती किन्तु साथ ही वे यह भी 
मानते थे कि तकवबादियाँका मार्ग भी कुछ कम भयानक 
नहीं है इसलिये ज्ञान घव॑ नीतिका कोई सामाजिक मान 


अवश्य स्थिर करना चाहिए । 
सुकशत 


इस उद्दे श्यकी पूत्तिके लिये सुकरातने एक मध्यम मार्ग 
निकाला श्रोर कहाकि मलुप्य केवल व्यक्ति मात्र नहीं दै, 
वह पूरा मानवता है । किसी भी व्यक्तिफी कोई विशिष्ट 
सम्मति सत्यका प्रतिनिधित्व नहीं करती बरन वह उस 
शानका प्रतिनिधित्व करती है जो सब्रके लिये समान है । 
जिसे तकतादी व्यक्तिगत दृष्टि से ज्ञान कहते हैं बह चास्तव 
में सम्मति हैं क्‍योंकि ज्ञान तो सावभोम सत्य होता है किसी 
एककी बपोती या सस्पत्ति' नहीं । 
सुकरातका विश्वास था कि यदि हम लोग-यक्तिगत मतभेद 
छोड़ दे ओर जिन आधारों पर सब लोग एक मत हाँ उन्हों 
ही केवल खोल फर रख द तो हम अवश्य सावभीम शान- 
खाभ हो सकता हैं.। उसके अनुसार प्रत्येक दाशनिक और 
अध्यापकका यह कतंव्य है! कि यह व्यक्तिको इस योग्य 
अनावेकिक चह ऐसे सावभोम आधारोंका प्रत्यक्षीकरण 
करे । इस उद्द शयको सिद्ध करनेके लिये सुकरातने शिक्षाके 
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लिये एक नह प्रश्नोत्तरी पद्धति आविष्कृतकी। पद्धति यह 
थी कि वह युवक से मिलता था । उससे उसके मनकोी धारणा 
पहले कहला क्ेता था ओर फिर लगातार ऐसे प्रश्न करता 
था कि वह बेचारा स्वयं आत्म-विरोधी बात कहने लगता 
था। यहाँतककि श्रन्तमें उसे विश्वास हो जाता था कि भेरी 
धारणा अपूर्ण तथा भ्रान्त है । इस प्रकारके प्रश्नोसे सखुकरात 
खिद्ध कर देता था कि वह युवक जिस बातकों अपनी 
शान-धारणा बताता था वह केवल सम्मति मात्र है। 

सुकरातका यह भी मत था कि डचित ज्ञानको ही 
नीति कहते हैं ओर इसीलिये वह किसी कार्यके ज्ञान ओर 
उस कार्यको पूर्ण करने की प्रवृत्ति दोनॉम कोई अन्तर 
नहीं मानता था इस प्रकार उसने ज्ञान समुन्नत करनेके 
अपने अभिनव उपायोसे व्यक्तिगत और सामा ज्क दोनों 
प्रकारकी समुन्नति का मधुर समन्वय करके शिक्षाके क्षेत्रमे 
एक नये मार्गका प्रवत्तंन किया। 


अफूलातून 


किन्तु प्राचीनतावादी लोगोँंको खुक़रातकी यह चाल 
अच्छी न लगी। उन्होंने सुक़रातको नास्तिक और अनेतिक 
घोषित करके उसे विप दिला कर मरवा डाला। किन्तु उसके 
शिष्य अफलातून [ प्लेटो ४२७ से ३४७ ई० पूष ] ने अपने 
शुरू का काम चलाए रक््खा। उसका मत है कि साधारण 
जनता बुद्धि शल्य होती है ओर उसमे ज्ञान्नआप्त करनेकी 
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समथथंता ही नहीं होती | चह तो केवल मत पर चलती है। 
अपने प्रसिद्ध ग्रन्थ जनतंत्र [ दि रिषब्लिक ] में उसने सिद्ध 
किया है कि कोई भी झआदश राज्य तभी स्थिर रह सकता 
हे जब उसका कुल शासन-प्रबंध दाशंनिकों या बुद्धिशील 
बगगंके हाथम रहे, क्‍्याँकि वास्तविक ज्ञान उन्होंकों होता 
है। उसने शिक्षाका क्रम इस प्रकार रक्‍्खा है। २८ बषकी 
अवस्था तक सब्र विधार्थियोंकों बेसी ही शिक्षा दी जानी 
चाहिए जैसी यूनानमें थी अर्थात्‌ [ १ ] अख्त-शिक्ता [ २ ] 
साहित्य-संगीत शिक्षा ओर [३ ] व्यायाम शिक्षा । पर 
इसमें से कुछ तो साहित्यका अंश कम कर दिया जाय और 
संगीतकी शिक्षामी कुछ थोड़ेसे सरल रा्गों. ओर 
बाद्ययंत्रॉंफे श्रभ्यास तक ही परिमित रहे। इस प्रारंभिक 
शिक्षाके आगे जो युवक्र बढ़ सकते हाँ उह अ्रद्टारद् आर 
बीसकी अवस्था के वीच सेनिक-शिक्षा भी भ्रहण करनी 
चाहिए किन्तु जो आगेकी शिक्षा प्राप्त करने में असमर्थ 
हाँ उन्हें व्यावसयिक वर्गर्म भेज देना चाहिए | सेनिक शिक्षा 
के समय भी विद्यार्थियाँकी परीक्षा करके यह निश्चय फर 
लेना धाहिएकि उनमें से दाशंनिक श्रोणी तक पहुंचने 
थाले कितने विद्यार्थी हें। ऐसे विद्यारथियोंकोीं उच्च-शिक्ता 
के लिये अलग छाँटकर शेप सबको सनाम भेज देना 
घाहिए.। 

पथेन्सकी शिक्षा पंद्धति के अनुसार शिक्षाकी अयस्था 
बीस चष तक दी परिमित थी इसलिये अफ़लातूनने इससे 
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आगेके लिये एक नये पाठ्यक्रमका विधान किया, जिसके 
अनुसार भावी दाशनिकाँको भविष्य समझने ओर भविष्य- 
वाणी करनेका अभ्यास प्राप्त हो | 

इस दाशनिक पाठ्यक्रमको भी अफ़लातून ने इस प्रकार 
श्रेणीवद्ध कर दिया था कि शिक्षार्थीकी बौद्धिक और नेतिक 
शक्ति का भी निरन्तर परीक्षण होता चले । इस पाख्याक्रमके 
अनुसार पहले द्स वर्षों तक गणित, ज्यामिति, संगीत और 
ज्योतिषकी शिक्षा दी जानी चाहिए और वह भी व्यावहारिक 
शानक लिये नहीं वरन केवल साव॑मभौभ -संबंधके परिक्ञान 
के लिये. क्‍योंकि उन्होंके द्वारा भावात्मक विचारोंकी 
विव्वकिं हो सकती है | इसके पश्चात्‌ तीस व्षकी श्रवस्था 
मे जो युवक आगे बढ़ता न दिखाई दे उसे राज्य के छोटे 
मोटे विभागोंमें डाल दिया जाय और जो आगे बढ़ सके 
उन्हे भाषण-शासत्र या तक-शास्त्र सिखलाया जाय इस 
प्रकारकी शिक्षाके पश्चात्‌ उन दाशनिकाँका यह कतव्य हो 
कि थे पचास वर्ष की अचस्था तक राज्यका संचालन और 
पथ-प्रदर्शन करे । इसके पश्चात्‌ वह चाह तो वानप्रस्थ 
लेकर एकानत जीवन' व्यतीत करे। 

इस प्रकार जहाँ खुकरातने प्रत्येक व्यक्तिमँ सावभौम 
सत्यका आधार माननेकी उदारता दिखाई वहाँ अफ़लातूनका 
मत है कि केचल विशिष्ट मेधा-संपन्न लोग ही वास्तविकज्ञान 
प्राप्त कर सकते हैं। इसीलिये वह चाहता है कि राज्य-- 
शासनका संचालन केवल दाशंनिकाँ द्वारा होना चाहिए 
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ओर इसी उद्द श्यको ध्यानम रखकर शिक्षा देनी चआहिए। 
इसीलिये उसके लोकतस्त्र [ रिपब्लिक | में मनुष्यकी इच्छा 
अमान्य कर दी गई ओर इस बातको बह भूल गयाकि 
प्रत्येक व्यक्तिम समस्त मानवीय विशेषताएं विद्यमान 
होती ह । फलतः अफ़लातूनके सिद्धान्ततेंको लोगोंने 
काएपत्निक उड़ान मात्र समझा और उसे कोई महत्व नहों 
दिया। इसीलिए अपने जीवनके अन्तिम चपमें अफलातन 
नेनियम [दि लोज़] नामका एक व्यावहारिक सम्बाद लिमग्ता 
था जिसमे उसस्ने सुपाता और एथेन्सकी शिक्षाझाणा- 
लियॉँक तत्त्व अहण करके पाइथागोरसके. सिद्धान्तोंकि 
अनुसार रूढ़ि ओर आदश के पालन करनेकी पाठकोंकों 
प्रेरणा दी । इसमें उसने दार्शनिकोके बदले पुरोहितंकों 
लोक गुरु और शिक्षा-गुरु वना दिया और पाठ्यक्रमर्म 
सर्व गणितको ही जानकी परमावधि बना कर तकवबादकों 
एक दम छोड़ दिया । 


अरस्तू 


पुरातन ओर नवीनका सोस्य-सामंजस्य करनेका घोय 
मिला अफ़लातूनके शिष्य अर तू | ३८६-३२२ है० पूर्व ] को 
उसने अपने पितासे बेद्यक सीखी और अ्रफलातूमसे विज्ञान 
की शिक्षा ली। अपने 'राजनीति' [ पौलिटिफ्स ] नामक प्रन्ध 


[2 


के... 

मे उसने आदर्श राज्य और नागर्किकी शिक्षा पर सुन्द 
पुन्दूर 

विधेचन किया है उसने यह परिणाम निकाला दे कि यद्यपि 


शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान *' ६१ 
खिद्धान्ततः सबसे अच्छा शासन एकतंत्र ही होता है 
किन्तु शासिताँकी भसलाईके लिए सबसे' अच्छा 
लोकतंत्र ही है। उसके पश्चात्‌ उसने राज्य की स्वाभाविक 
ओर सामाजिक स्थितियाँका विवेचन किया है' ओर इसी 
संबंधर्म उसने कहा है कि नागरिकको इस' प्रकारकी शिक्षा 
दी जाय कि वह सज्जन और धमात्मा चने । 

क्याँकि सद्गुण दो प्रकारके होते ह नेतिक या व्याव- 
हारिक और बौद्धिक या भावात्मक जिनमें नेतिक या 
व्यावहारिक सदगु्णों से ही हम बोद्धिक या भावात्मक 
सद्गुणोँ तक पहुँचते हैं, इसलिये सम्पूर्ण राज्यमें सद्ग्॒णों 
का समावेश करनेके लिये यह आवश्यक है कि ल्ोगोंकों 
स्पात्ताम दी जानेवाली केवल सेनिक या साधारण व्यवहार 
की ही शिक्षा देकर इति न कर दी जाय । इसलिये शिक्ता-क्रम 
निधोरित करते हुए अरस्तूने कहा है कि आत्माका संस्कार 
कहने से पहले शरीरका संस्कार करना आवश्यक है । यह 
सिद्धान्त हमारे देशके 'शरीरमायं खलु धर्म साधनम्‌” के 
सिद्धान्तसे मिलता-जुलता है। अरस्तूके अनुसार आत्माका 
संस्कार होना चाहिए विवेकके लिये ओर शरीरका होना 
चाहिए आत्माक लिये। 

शारीरिक उन्नतिके संबंधर्म उसका विचार है कि 
बालकके जन्म से पहले ही नियामकोंकों यह निश्चित कर 
देना चाहिए की भावी बालककी शिक्षा किस प्रकारकी होगी 
और किस श्रवस्थामें उसे विवाह करना होगा । अरस्तूका 


६९, शिक्षाके नये प्रयोग और विधान 
यह भी मत है कि यदि बालक दुबबल या विकलांग हो तो 
उसे पहाड़ पर मर जानेके लिये छीड़ दिया जाय। उसके 
अतिरिक्त भोजन वद्ध और व्यायामके संबंध में अरस्तृने जो 
सुझाव दिए ह वें आधुनिक स्वास्थ्य-सिद्धान्तोँ के स्वंथा 
अलु [ल ह । अरस्तूके अनुसार शारीरिक शिक्षा तो नियमित 
अध्ययन के लिये लेयारी मात्र है जो ७ वप से २६१ बप की शअ्रवस्था 
तक चलनी चाहिए । इसमें से पहला भाग कुमार अबस्था 
का है' जिसमे आत्माके विधेकर हित यास्वनः-प्रवृत्तिपत्ष की 
शिक्षाके लिये है ओर दूसरा किशोर अ्रवस्थावाला भाग सविवेक 
शिक्षाक लिये है। अरस्तूका मत है कि शिक्षाका कुल भार 
रशज्यको उठाना चाहिए क्योंकि प्रत्येक नागरिकको सद्‌ 
शुण-सम्पन्न या सदाचारी बनाना शाज्यका कठंव्य है। 
रही व्यावसायिक भ्रेणीकी बात सो उन्हें शिक्षा देनेकी कोई 
आवश्यकता है ही नहीं कक्‍्योँ कि वे मागरिक ही नहीं हैं शरीर 
इसीअकार स्थियोंकी शिक्षा भी बहुत परिभमित होनी 
चाहिए । कुमार अवस्थ/की शिक्षा उसने प्रायः एथेन्सफें 
समानही स्वीकारकी है जिसमें व्यायाम, संगीत और 
साहित्यक विप्योकी शिक्षा सम्मिलित है। शिक्षा देते समय 
यह ध्यात रक्खा जायकि श्ात्मसंयम तथा रुप और सौन्दर्य 
की पृद्धिकें शिये ही व्यायामकी शिक्षा दो जाय, सैतिक 
था मद्ख बतामेके लिये नहीं। साहिस्यिक ब्रिष्ण भी 
सपादेयताके लिए मन सिखाकर सांस्कृतिक भाद॑फे 
संद्ीपनके लिये” सिख्ाणए ज्ागें और संगीत भी केपल 


शिक्षांके नंगे प्रयोग ओर विधान ० 
'मनोविनोद॑के लिये नहीँ प्रत्युत उदात्त भावना प्रदीध्त करनेके 
ऊद्द श्यले ही सिखाया जाय क्‍्याँकि संगीत ही ऐसा 
विषय है' जिसके द्वारा हमारे भाषों का व्यवस्थित परिष्कार 
होता है ओर सम्पूर्ण माचनता के लिए. करुणा ओर भ्ाणकी 


सष्टिकरके हमारे मनोविकारोंका सरलता पूवेक रेचन कर 
देता है। 


सविवेक आत्माकी शिक्षाके लिये किस प्रकार व्यवस्थाकी 
जाय इसका विधान शरस्तू नहीँ कर पाया है क्‍योंकि इसका 
अन्थ अधूरा ही छूट गया है संभवत: इस उच्च-शिक्षा्में उसने 
गणित, विज्ञान ओर तकशासत्रकों ही स्थान दिया होगा। 


यद्यपि अरस्तूने नूतन ओर पुरातनके सोम्य-साम॑जस्य 
का यत्न तो किया किन्तु अपने इस उद्द श्येमें बह सफल न 
हो सका क्योंकि व्यक्ति वादियाँका प्रभाव उन दिना निरन्तर 
उम्नतम-रूप धारण करता जा रहा था ओर धाचीनता 
यादियोँकी संख्या घटती जा रदी थी जिसका परिणाम यह 
हुआ कि सामाजिक एकता पूर्ण रूपसे नष्ट हो गई “खाओ'*पीओ, 
मोज करो” के मस्तीवादी सखिद्धान्तक प्रवर्तकः एपिकरस 
[ एपिक्यूरस ३०० ई० पू० ] आत्मसंथम, तंथा सदाचार 
स्थित प्क्चताका प्रचार करनेवाले ज़नो'[ ३०८ हं० पू० ] 
तथा अनेक सास्तिकता चादी दार्शनिकोँ का उन दिलों 
बोलबाला था। सभाज ओर उसके कल्याणकी भाषना 
उस व्यध्ततवादी घारामें पड़कर संहेसा विल्लीन हो गई । . . 


६४ शिक्षा नये प्रयोग और विधान 
सोफ्स्ट या भाषण शास्री 

इन्हीं दा्शनिकेंके साथ-साथ एक नये प्रकारके शिक्षा 
शार्नी भी निकल पडे जो जनताको भाषण कला या वक्‍तृत्व 
कला सिखाते थे, ज्ञिनकका कथन यह था कि हम अपने 
शिष्यॉंकोी संसारमं सफल नागरिक बनाना चाहते हैं । 
उन्होंने लोगॉम सावजनिक शिक्षाका तो प्रसार किया 
किन्तु धीरे-धीरे उनके नपे तुले, संकुचित ओर बँघे हुए 
लिमय अपने आप ढीले पड़ने लगे यहाँतक कि लोगेंने 
लिखे-लिखाए व्याख्यान रटवाने प्रारंभ कर दिए। मोलिकता 
जाती रही ओर केवल इने गिने विषये तक ही इन शिष्यों 
का ज्ञान परि/मित रह गया। 

शर्तें: शनें: दाशनिकाँ और व्याज्याताओं के, इस दो शिक्षा 
ऋ्रमोसे एथेन्स की ख्याति दूर दुए तक फैल गई। और 
खुदर देशोँंफे विद्यार्थी भी भुएडके भुण्ड आकर वहाँ 
अध्ययन करने लगे। सेनिक और बौद्धिक शिक्षाका सम्मेलन , 
हुआ, पएथेन्स में एक नियमित विश्वविद्यालयकी स्थापना 
हो गईं शोर अठ्प कालमे ही द्रोदेस, परगामोन, एलेग्जेन्द्रिया 
ओर रोमम नए नए विश्व-विद्यालय खुल गए । 

एथेन्सकी यह ख्याति ३०० इस्वी तक समाप्त हो गई 
क्योंकि वहाँ केवल व्याख्यान कल्लाकों ही अधिक मद्धत्त्व 
दिया जाने खगा ओर उसमे कृत्रिसता अधिक बढ़ गई । उधर 
पलषेग्ज़ न्द्रियामं द्शेन और विज्ञान का समन्धय किया गया 
और धही संस्कृतिकी केन्द्ररुथस्ती बन गई । 


शिक्षाके नये प्रयाग ओर विधान ६५ 
रोम की शिक्षा-पद्धति 


रोमवालोंने भी जो कुछ अपनी शिक्षाकी अ्रभिवृद्धिकी 
उसका सस्पूर्ण श्रेय यूनानको ही है' किन्तु इसका यदद अर्थ 
नहीं है कि उनके यहाँ अपनी शिक्षा-पद्धतिका पूरा तः अभाव 
हो | यूनानियाँ के आगमनसे पूष रोमवालेॉके जीवनके 
आदश बड़े संकुचित तथा विश्व-बंधुत्व और कवित-विकास 
की भावनासे बहुत दूर थे। प्रारंभ में रोमकी शिक्षाका 
उद्देश्य देश-भक्ति ओर संनिक जीवन ही था । प्रत्येक 
नागरिकको अपना व्यक्तित्व राज्यम॑ लयकर देना पड़ता 
था। उस समयकी सब शिक्षा अत्यन्त व्यावहारिक, नीरस' 
ओर केवल उपादेय मात्र होती थी । यूनानियोके आने 
से पहले रोमम विद्यालय ही नहीं था। कहाँ कहीं कुछ छिटपुट 
चटशालाएँ [लूडस] थीं। इनके अतिरिक्त सब' घरोंम रोमी 
झादश ओर व्यावहारिक जीवनकी शिक्षाकी जाती थी। 
माताएँ अपने बालकोँ ओर बालिकाओंको वचपनमें 
शारीरिक और नेतिक शिक्षाएँ देती थीं और जब बालक 
बड़ा हो जाता था तो वह अपने पिताके साथ समाजमेँ 
प्रवेश करके अपने पिता तथा अन्य वृद्धोँका आचरण देखकर 
अपने आचार, विचार ओर व्यवहारम कुशलता प्राप्त करता 
था। बालिकाओंको उनकी माताएँ शिक्षा देती थीं । जो 
बालक अधिकारी परिवारेंके होते थे वे अपने पिताके प्रवचन 


खुन-खुनकर ओर राज भोजोंमं जाकर रोमके आचार-विचार 
४ 


६६ शिक्षाके नये प्रयाग ओर विधान 

ओर नियमों का अध्ययन करते थे | साथ ही ये अपने पिता 
या अन्य वयोश्चद्धके लाथ रहकर सनिक या गाजनी तिक्ष बनने 
की शिक्ता लेते थे यदि कोई मध्यम परिवारका वालऋ 
हुआ तो वह झे.त यथा दुकान पर जाकर अपने पिताका 
व्यवसाय सीखता था । सब चगंकी बालिकाएँ ऋपनी 
माताओंसे ऊन बुनने, कातने तथा गृहस्थी संभाजनेकी 
शिक्षा छेती थीं। सब वच्चे लिखना-पढ़ना अपने माता-पिता 
से सीखते थे और शोमके वीरोंकी कहानियाँ, संनिक ओर 
धार्मिक गीत तथा रोमके नियमोंकी दारशह सरधशणियाँ के 
करण्ठाश्न कर तेते थे। खेलाके द्वारा उन्‍हें शारीरिक शिक्षा 
दी जाती थी। फुर्तीले व्यायामांकी व्यवस्था बेबल सेनिक 
शिक्षार्थियोँके लिये ही था । रोमके युवकों घरेलू तथा 
सार्वजनिक धार्मिक छृत्ये।के संपादनकी शिक्षा भी दी ज्ञाती 
थी क्योंकि वे लग जीवनके प्रत्येक अंगका कोई न कोई 
अधिष्ठाता देवता मानते थे जिसे सनन्‍्तुष्ठ करमा सबका घर्म 
समझा जाता था। अतः रोमकी परारंसिक शिक्षा व्यावहारिक 
और व्यावसायिक मात्र थी। इस शिक्षाका उद्द श्य यह था 
कि राज्यम ऐसे योग्य पिता, कुशल नागरिक और घीर 
सेनिक बन ज्ञो शरीरसे स्वस्थ हो, मनसे दढ़ हाँ, स्वभाचसे 
सरल और गंभीर देँ, देवता, माता-पिता तथा शासन- 
संस्थानॉका आदर करते दे, थुद्धमें पीठ दिखाकर मं भाग 
ओऔर अपने देशमें खेती या व्यवसाय चलानेम सिद्ध होँ। 
ईन उह श्येसि दी हुईं शिक्षाका फल यह हुआ कि पहाँके 


शिक्षाके नये प्रयोेग ओर विधान ६७ 


विद्यार्थी कुशल योद्धा और अच्छे नागरिक तो बने किन्तु वे 
सव निरे स्वार्थी, अभिमानी, निर्मम, उजड़ और अविवेकी 
ही बने रहे, उदात्त-मावनाओँका उनमे विकास ही नहा 
हो पाया । 

ज॑बसे यूनानी प्रभाव रोम पर पड़ने लगा तबसे रोमके 
आदशोम भी परिवर्तन होने लगा और रोममें भी कई 
प्रकारके विद्यालय खुले जिनमे तीन प्रकारके विद्यालय' अधिक 
धसिद्ध हुए । पहला था लुद्स या साहित्य घिचयालय जो 
आरंभिक पाठशालाके समान था । दूसरा था व्याक रण-विद्यालय 
ओर तीसरा था भाषण-ऋकला विद्यालय जहां भाषण-कला 
सिखाईं जाती थी ओर जहाँ उच्च श्रेणीकी शिक्षा भी दी जाती 
थी। यही रोमकी सबसे ऊँची पाठशाला मानी ज्ञाती थी। 
लूदस या प्रारंभिक पाठशालामें लिखना, पढ़ना ओर गिनना 
खिखाया जाता था ओर यह सब होता था ऐतिहासिक 
कथानक्राँ, गीतों ओर राज्यके बारह सरिणियोंके नियमोँके 
ड्ारा । पीछे इनमें होमरकी ओडेलीके कुछ अंश सी सम्मिलित 
कर लिए गए। यह' सम्पूर्ण शिक्षा रखन्त प्रणाली द्वारा होती 
थी। कुछ संज्ञाओँ ओर सब अन्तरोंको ऋमसे पहले रटा 
दिया जाता था ओर अक्षरोंका रूप वहुत पीछे सिखाया जाता 
था| लिखना ओर पढ़ना भ्रुत-लेख द्ारा तथा मोमकी पाटियोँ 
पर लोहेके कलमसे लिखवाकर सिखाया जाता था । उंगलियों 
पर गशिन्नवाकर गिनती आरंस की जाती थी जो गोलियोंको 
गिनवाकर पूरीकी जाती थी ओर पाटियाँ पर जोड़-भागके 
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प्रश्न कराए जाते थे । इन विद्यालयेमें शासन बड़ा कड़ा था । 
डंडे, कोड़े ओर वर्ताँका अत्यन्त उदारतासे उपयोग होता था । 
व्याकरंण विद्यालयोंम शुद्ध बोलने ओर कवियेंकी कवि- 
ताका ठीक अथ करनेकी शिक्षा दी जाती थी। साहित्यिक- 
शिक्षाका ऋ्रम यह था कि कवियोंकी कविताशझोंका भाषानुवाद 
कराकर या उनकी आलोचना या टीका करके या रवतः पद्च- 
रचना करके साहित्यका शिक्षण पूरा कराया जाता थां। 
इसके अतिरिक्त गणित,ज्यामिति, भूगोल ओर संगीत सिसताने 
की भी व्यचस्था थी। कुछ फुरतीले व्यायाम भी कगए जात्ते 
थे। इन विद्यालयोंके भवन भी प्रारंभिक पाठशालाओंसे अधिक 
अच्छे थे किन्तु शासन यहांका भी अत्यधिक कठोर था । 


सापण-कला 


विद्यालयोंम प्रायः विभिन्न विपये पर व्याख्यान तथा 
शास्त्राथ हुआ करते थे। ये विद्यालय व्यापसायिक थे और 
उदार शिक्षा देते थे। व्याख्यानकी शिक्षा देनेके अतिरिक्त 
इनमें भाषा विषयक शिक्षा भी दी जाती थी। इसमें पहले तो 
युवकोंको राजनीतिक विषयाँ पर भाषण देनेका अभ्यास 
कराया जाता था और फिर तीन प्रकारकी व्याख्यान-कलापं 
सिखाई जाती थीं स्पष्ट, युक्ति युक्त और प्रशंसापूर्ण जिनमें 
विषय क्रम, शेली, स्खति और प्रवाह' सब पर ध्यान दिया 
जाता था रोमकी दृष्टिम व्याख्याता ही संस्कृति और शिक्षाका 
प्रतीक था जो केवल इतिहास ओर शासतन्-विधान पर भाषण 
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मात्र ही नहीं करता था वरन्‌ यह वहुपठ होनेके साथ साथ 
खुशोभन, सुसंसक्रत, मानवीय मनोबेगाँका शञाता, चिजेकी 
ओर मेधावी भी होता था। इस प्रकार रोमकी शिक्षा पूर्णतः 
यूनानी बन गई ओर धीरे धीरे यूनानके समान यहाँकी 
शिक्षाका भी धास हो चला, यहां भी केवल कृत्रिमता हीं 
रह गहे । 

इस भकार यूनानकी शिक्षाका उद्देश्य प्रारंभम सेनिक 
वनाना रहा, फिर साहित्य, कला और सेनिक शिक्षाका 
संयोग हुआ । इसके पश्चात्‌ इसमें व्यक्तिवादका प्रवेश हुआ | 
फिर समाजवाद ओर व्यक्तिवादका संघष निरंतर चलता 
रहा। इसी संघ से यूनान और रोम अपना अपना वेभव 
लेकर समाप्त हो गए। 


प्रारंभिक इंसाई शिक्षश-पद्धति 

जिस समय ईसाई धर्मका प्रचार हुआ उस समय इसाके 
अनुयायियाँकी वोद्धिक स्थिति सनन्‍्तोषभद्‌ न थी और इनमेंसे 
अधिकांश निरक्षर थे। किन्तु ईसाई पादरियोंने इसाकी 
शिक्षाओं और घर्मोपदेशों द्वारा नं तिक शिक्षा भलीमाँति पाई । 
जिसका परिणाम यह हुआ कि वह इहलोककी बात छोड़कर 
पारलोकिक चिन्तनम लग गए। इसीलिये शिक्षा-शाख्रियोंने 
उस' समयकी शिक्षाको ही पारलोकिक-शिक्षा कहा है। 
द्वितीय शताब्दमें जब शैसाई मतका प्रचार बढ़ने लगा तब 
सभी लोग शिक्षाकी आवश्यकता अजुभष करने लगे। कति- 
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| हा 


शमेन्स ज्ञामक विज्यालय खोले गए जिसम॑ आत्माके कदयाणके 
लिए ओर पारलोकिक ज्ञानके हेतु शिक्षाकी व्यवस्थाकी गई । 
गिरजाघरोंकी वरसातीमें या दालानमें कन्ताए लगने लगीं 
और वहाँ नंतिक तथा धार्मिक शिक्षाके साथ साथ वॉनने 
धरमग्रन्थ रटने तथा धार्मिक गीत गानेकी शिक्ता दी जाने 
लगी। पाव्यक्रमकी अवधि तीन वरसकी थी जिसमे किसी 
प्रकारका कक्षा-विभाग या श्रेणी-विभाग नहीं था ! 

इधर ईसाई लोग पारलोकिक शिक्षा दे रहे थे उधर रोम 
ओर यूनानी दाशंनिक इदहलोकिक शिक्षाका विधान वनानेमें 
जुटे थे जिसका उद्द श्य ऐसे साधन खोजना था जिससे हम 
अपने जीवनसे अधिकसे अधिक तुष्टि पा सक। ईसाई 
विद्यालयोंसे चिभेद दिखलानके लिए! हम इन रोम-यूनानों 
विद्यालयाँको इहलं।किक .विद्यालय कह सकते हैं । जब 
ईसाई-धर्म रोम तक फेल गया तव नए ईसाई लोग यह 
प्रयत्न करने लगे कि ईसाईयोंकी पारलोकिक-शिक्षाका रोम- 
यूनानी इहलोकिक-शिक्षाके साथ गठबंधन करा दिया जाय । 
थे लोग एपीलोजिस्ट्स ( समन्‍्वयवादी ) या संधिविधायक 
कहलाए। 

परिणाम यह' हुआ कि दूसरी ओर तीसरी शताब्दिमें 
अलेग्ज़ र्द्रिया निवासी सभी ईसाईयोंने अपने घार्मिक दर्शनके 
साथ यूनानी विचारोंका सैश्मिल्नन करके केटेचेटिकल (मौखिक 
था पश्नोत्तर शिक्षालय ) या धार्मिक विद्यालय खोल दिए जिसमें 
इसाई-शिक्षकों ओर नेताओँका निर्माण किया जाता था । 
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इन विद्यालयाँके कोई अपने अलग भवन नहाँ थे। सब 
विद्यार्थी समूह रूपसे अध्यापकके घर पर पढ़ने जाते थे । 
विद्यार्थियोंडों यह भी अलुशा थी कि वे अलेग्ज़ न्द्रिया 
विश्वविद्यालयका भी पूरा ल्ञाभ उठावे। बाइबिल्लका पूर्ण-शास 
लाभ करनेके साथ साथ उन्हें एपीक्यूरीय ( खाओ पीओो 
मौजकरों ) दशनको छोड़कर यूनानी दर्शन, सभी प्रकारके 
विज्ञान, उदात्त यूनानी साहित्य, व्याकरण, भाषणकला तथा 
वहु देववादी विद्यालयोंके अन्य उदात्त विषयोंके अध्ययनकी 
भी आज्ञा थी। इस प्रकार इन मोखिक विद्यालयों में इहलोकिक 
और पारलोकिक शिक्षाओंके सम्मेलनका स्तुत्य उद्योग किया. 
गया। यूजाव तथा रोमके विभिन्‍न क्षेत्रोंम इस प्रकारके अनेक 
विद्यालय खुल गए, किन्तु इससे भी पूर्व पादरियाँने गिरिजा- 
घरोंम सेवा करनेवाले अन्य पादरियाँकों शिक्षित करनेके 
लिए थुनानी शिक्षा-पद्यतिको स्वीकार कर लिया था। यह 
शिक्षालय एपिस्कोपल या केथड्रल या पादरियाँक्े स्थूह्य 
कहलाने लगे और मध्ययुगर्म तो ये विद्यालय अत्यन्त महत्त्व- 
पूर्ण शिक्षाकेन्द्र समझे! जाने लगे थे। शनेः शर्नें: इन विधा- 
सयाँमें से तीन प्रकारकें विद्यालयोंका प्रादुभाव हुआ | पहला 
व्याकरण विद्यालय, दूसरा संगीत विद्यालय और तीसरा 
दोनोंका मिश्रण, किन्तु ईसाई धमके विकासके साथ ही इस 
रोम-यूनानी संस्क्षत और शिक्षाके विरुद्ध विद्रोह होने लगा 


ओऔर सन ५२६ ईस्वीम जस्टीनियनने अपने आदेशसे बहुदेव- 
हैक [क) ञप ॥४ [ ह + छुक- 
वादियोंकी शिक्षा वनद करादी ओर ई साई शिक्ता फि 
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थारलोकिक शिक्षामात्र रह गई । 
ईसाई मठाँम शिक्षा 
मध्यकालीन युगम जमंन जातिने इस वेगसे उन्नतिकी 
कि उन्होंने रोम यूनानीं तथा हँसाईं सभ्यताओंकों पचा 
डाला | यह श्रेय जम न जातिको ही है कि बत मान काल तक 
वे सभ्यताएं निरन्तर बसी चली आती रहीं | उधर गिरजा- 
घरोाँम यह भावना उत्पन्न हो चली थी कि भत्येक व्यक्तिकों 
विशेष रूढ़ि ओर आदेशका पालन करना चाहिए | गिरजाघरों 
ने मठाँका रूप ले लिया और उन्हींक्रे आदेश सब मान्य अर 
अधान समझ जाने लगे । इन मठीय विद्यालयाोंकोी समभने 
के लिए उस आन्दोलनकी भी परीक्षा करनी चाहिए जिसने 
इन विद्यालयाँको जन्म दिया था। अपने बभवक्े सुगर्मे रोम 
चाले इतने घिलासी हो गए थे कि आचार-विचार, धर्म और 
नीति सबम भयंकर विःंखलता उत्पन्न हो गई थी। चीरता 
के ज्ञिन आदशेने रोमके उत्कषका मंगलगान' गाया था वह' 
शिथिल होकर धराशायी हो गया ओर उसके स्थान पर 
अत्यन्त हीन प्रकारकी विलासिताका नग्न-नृत्य होने लगा। 
इस अकारके विज्ञासितापूर्ण जीवन का विरोध होना सर्बंथा 
स्वासाविक भी था। इसीलिए जो धार्मिक व्यक्ति ईसाई धर्म 
को इन पापोंसे बचाना चाहते थे उन्होंने प्रत्यक्ष यिरोधकर 
फे इस अनीति का मूलोच्छेद करनेका निश्चय किया और 
शक नए प्रकारके मठ स्थापित किए जिनमें सांसारिक जीवन 
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तथा अन्य प्रलोभनाँकी पूर्णातः उपेक्षा करके एकान्त जीवन, 
संन्यास और भक्ति की शिक्षा दी जाने लगी। इस उद्द श्यकी 
पूर्तिके लिए ऐसे मठ या आश्रमाँकी स्थापना हुईं जिनमें 
साधु तोग अलग-अलग कोठरियाँमें रहकर धर्म-चिन्तन 
करते थे ज़ोर केवल भोजन; प्राथना और धार्मिक-गोष्ठीके 
लिए ही एकत्र होते थे। यह मठवाद्‌ मिस्र देशसे प्रारंभ हुआ 
सीरिया, फिलस्तीन, यूनान॑ इतालिषा और गौल तक फेल 
गया। किन्तु जो पाश्चात्प मठबाद चला वह अधिक सशक्त 
ओर सक्तिय सिद्ध हुआ और वहाँके नियम भी अधिक कठोर 
न थे। यहाँ तक कि साधु लोग हल चलाने ओर सखाहित्य- 
सरक्षणका काम भी करते थे । 

ये मठ बेनिडिक्ट के नियमानुसार संबद्ध ओर समुन्नत 
हझुण। इस नियमम यह आज्ञा दी गई थी कि प्रत्येक साधुको 
अतिदिन कमसे कम सात घराटे शारीरिक-अ्रम करना चाहिए 
ओर दो घण्टे नियमित रूपसे पढ़ना चाहिए फल यह हुआ 
कि प्रत्येक मठमें एक स्क्रिप्टौरियम या लेखशाला वन गई, 
जहाँ साधु-ल्लोग लातिन अन्थाँकी प्रतिलिपि करते थे या 
मौलिक साहित्य-सजन करते थे। खाहित्य-संरक्षणकी यह 
प्रवृत्ति इगलिस्तानमें विशेष रूपंसे समुन्नत हुई शने: शर्नेः 
रोमन चर्च ओर आयरलेण्डके ईसाई धर्मका सम्मिलन हुआ 
जिसके फलस्वरूप साहित्य और संस्क्ृतिका बड़ा उत्कर्ष हुआ । 

इन मठाँम विद्यालय भी खोख दिप्ट गए। मठाँके विद्या- 
लयोंम झाठ या द्स वष का पाख्यक्रम निर्धारित किया गया। 


५४ 


»बिस्तृत थी क्योंकि व्याकरण द्वारा साहित्यका ज्ञान होता 


६. 


७४ ,  शिक्षाके नये प्रयाग ओर विधान 
प्रविष्ठ होनेचाले विद्यार्थियोंकी अवस्था भी श्राठ या दख 
बष की ही होती थी क्योंकि श्रठाशह ब्षसे कमका विद्यार्था 
गिरज्ञाधरका सदस्य नहीं हो सकता था। नबी शनाब्दिम 
तो ऐसे भी विद्यार्यो भरती छिए जाने लगे. जी गिरजाघर के 
सद्स्य नहीं हाते थे। इसलिए इन्ह' णएक्स्टर्सी या बाहरी 
कद्दा जाने लगा आर साधु बनने वाले विद्यार्थियों को ओब्लती । 
साधुनी वननेवाली वहनोंकों भी इस्री प्रकारकी शिक्षा दी 
जाती थी। 

पहले तो इन पाठशालाओंका पाख्यक्रम अत्यन्त संकुचित 
ओर साधारण था। जिसम बाइविलका अध्ययन करनेफे 
उद्द श्यसे पढ़ना, धमंग्रन्थोंकी प्रतिलिपि करनेके उद्द एयसे 
लिखना ओर गिरजाघरों के उत्सचों की गणना करने के उद्द श्यसे 
गिनना सिखाया जाता था किन्तु पीछे सात उदार ऋलाओंकी 
शिक्षा भी संक्षिप्त रूपमें दी जाने लगी । 

यद्यपि रोम और यूनानमें इन ७ उदार कलाओंकी परिधि 
विभिन्‍न थी किन्तु पॉचवी और छुठी शताब्दिम परिधिका 
रूप स्पष्ट कर दिया गया। अ्रधोज्ञानत्रयी ( ट्रिवियम ) भें 
व्याकरण, साषणकला ओर शास्राथकी गणना हुईं और 
शानचलुए्यी ( कवाद्रविवियम ) गणित, ज्यामिति, संगीत और 
ज्योतिषकी गणना हुई्ड। यद्यपि यह पाठ्यक्रम अ्रधिक उदार 
नहीं जान पड़ता किम्तु इसकी परिधि बस्तुतः अत्यधिक 


्् भाषणकला द्वारा नीति और इतिहासका, शास्त्र द्वाप्प 
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दर्शनका, गणित द्वारा सब प्रकारकी गणनाका, ज्यामिति 
द्वारा भूगोल ओर भू-मापका, संगीत द्वारा भाव-परिष्कारका 
और ज्योतिष द्वारा समस्त भोतिक विज्ञान ओर उच्चतम 
गशणशितका | इन मठीय विद्यालयॉम प्रश्नोत्तरी प्रणालीसे शिक्षा 
दी जाती थी। पुस्तकोंकी कमीके कारण शिक्षक लोग विद्या- 
थियोंकोी बोलते चलते थे आर बे शिष्य अपनी पंटियों पर 
उसे लिखते थे। इन मठीय विद्यालयोंने यद्यपि अत्यन्त कठो- 
रताके साथ इहलोकिकताका विरोध किया किन्तु यह भी 
सत्य है कि इनके द्वारा रोम-थूनानी संस्कृति, सभ्यता तथा 
साहित्यका भी संरक्षण हुआ । यदि ये मठीय विद्यालय न 


होते तो रोम आर यूनानका न जाने क्रितना साहित्य अबतक 
लुधत हो गया होता। 


हे ण 
चालेमेग्न ओर अल्लकूयिन 


आठवीं शताब्दी तक विद्या ओर विद्यालयाँकी जो अव्य- 
वस्था थी उसे सुघारनेके लिए चाल भेग्नेने योक के अलकूयिन 
को शिक्षा-सचिच वनाकर घुलाया | अलक्षयि नने यह सम्गति 
दी कि उच्चशिक्षाकी व्यवस्था प्रासाद विद्यालय (पेल्षेस स्कूल) में 
की जाय | इस विद्यालयम राजा, राजपरिवार, राजाके संबंधी 
तथा अन्य राजमित्र आ आकर सेक्सन शिक्षकसे पढ़ने लगे । 
यहाँके शिक्षार्थीं भी दूसरे ढंगके अर्थात्‌ राजपुरुष थे इसलिए 
रखन्त प्रणालीका पूर्ण बहिप्कार कर दिया गया। कक 
विषयाँम व्याकरण लेटिन कवि ओर पाद्रियाके लेखों 
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अध्ययन, भावणकला, शास्त्राथं, गणित, ज्योतिष ओर धर्म की 
शिक्षा सम्मिलित करली गईं थी। इसीके साथ साथ पादरी- 
विद्यालय-मदीय, विद्यालय ओर गिरजाघरके शिक्षाल्याम भी 
सुधार किए गए । सन्‌ ऊप७ में चाल मेग्ने ने सब पाद्रियाँकरो 
केपिचुलरी या आदेशापत्र भेजा कि शिक्षाक्े संबंधम अधिक 
सावधान रहा जाय ओर ऐसे अध्यापक चुने जाय जो योग्य 
हों, पढ़ामेके इच्छुक हाँ, जिन्हें स्वयं सीखने आर दुसरेको 
शिक्षा देनेकी लगन हो | इसके दो वप पीछे उसने एक दूसरे 
आदेशपत्रम पाठ्य विषयोका भी सिर्धारण किया है। इस्स 
. समय तक उपयुक्त विद्यालयाँके श्रतिरिक्त गांचोंम भी विद्या- 
लय खुलने लगे थे जहां प्रारंभिक कक्षाओं पढ़ना, लिखना, 
गिनना, गाना ओर घम पंढ़ानेका प्रतन्‍न्ध था। इससे आगे 
व्याकरण, भसापणकला ओर शासप्राथक्री शिक्षा दी जाती थी | 
ओर कुछ पसिद्ध विद्यालयोंम शान चलुएयी भी सिखाई जाती 
थी। गाँवके विद्यालयोंम स्थानीय पादरी लोग केचल इदश- 
प्राथंना धर्म ओर धार्मिक गीत भी सिखाते थे। साधु बनने 
चाले समस्त वालकॉको निःशुट्क शिक्षा दी जाती थी । उनका 
'ड७ श्य यह था कि शिक्षाका द्वार राजा ओर र॑ंक सबके लिये 
खुला होना चाहिए। इसके पश्चात्‌ चालंमेग्नेने सबके लिए 
शिक्षा अनिचाय कर दी। चाल मग्नेसे छुट्टी पाकर अलकूपिनने' 
अपना अलग शिक्षा-केन्द्र खोला जहाँसे साम्राज्य भरके अनेक 
आह हि शिक्षक और पादरो निकले । अलकृयिन कुछ प्राचीन- 
“सौबादी था। इसलिए उसकी शिक्षासबंधी भावना कुछ समु- 
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चित थी। किन्तु तत्कालीन शिक्षा-पद्धति' पर अलकूयिनने जो. 
प्रभाव डाला डसे कोई अस्वीकार नहीं कर सकता। इस 
प्रकार पहले पहल व्यवस्थित रूपसे यूरोपमें शिक्षा-पद्धतिदा 
विकास ओर बिस्दार हुआ | 


यूरोपकी शिक्षा मुसलमानाँका द्वाथ 


मुसलमानोंके पेगम्बर मोहम्मद साहबने जिस धरमका 
नेतृत्व किया वह जब धीरे धीरे सीरिया और यूनानसे 
सम्पंक स्थापित करने लगा तो स्वाभाविक रुपसे मुसल- 
मानेंने सीरिया ओर यूनानके दाशनिकाँ, गणितज्ञोँ और 
भिषज्ज्ञोंके अ्रन्थोंका अरबी भाषाम अनुवाद करना आरंभ 
किया। अधिकांश मुसलमान यूनानी विद्या ओर रभ्यतासे 
सशंक थे। इसीलिए यूनानसे प्रभावित मुसलमानाॉंको कट्टर- 
पंथिथाँने खदेड़ कर उत्तरी अफ्रीका और स्पेनम भेज दि्या। 
ये लोग मूर कहलाए। इनके वहुतसे विद्यालय कौदोंवा, 
गआनावा, तोलेदो आदि स्थानाॉँम स्थापित हुए । इन विद्या- 
लगाम गणित, ज्यामिति, त्रिज्यामिति। ज्योतिष भोतिक 
विज्ञान, भाणिशास्र ओषधि विज्ञान, चीर फाड़, न्याय, तक 
और दशनकी शिक्षा दी जाती थी। इन मुसलमभानी विद्या- 
लयॉँंका प्रभाव यह हुआ फि इसाईं विद्यालयेनि भी उनका 
अनुकरण करके अपनी शिक्षा-प्रणालीम बड़ी उन्‍नतिकी किन्तु 
कट्टरपन्थी मुसलमानोंका प्रभाव बढ़ता जा रहा था और 
इसलिए धीरे धीरे यह उन्‍नत सुखलमानी शिक्ता समाप्त हो 
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गई और मुसलमान फिर जसेके तेसे रह गर । 
बिद्वदूवाद को प्र्नतियाँ | 

गयारहवी शताब्दिमँ मदीय विद्यालयों तथा परी 
विद्यालयेंमें जो अधिक्रतः अध्यापक होते थे उन्हें डाक्टर 
ओकफ़ स्फ़,लेसार कूस या विद्याचायकी पदवी दी जाती थी। 
ऋमशः इन लोगेने दाशनिक विचारकी एक नहें प्रणाली 
आविष्कृतकी । उन्तका विश्वास था कि किसी बात पर तक 
करने ले पहले उसमे विश्वास होना चाहिए, किन्तु शर्म शर्में 
फल यह हुआ कि सत्यके परीक्षणकी एकमात्र कसोटी 
तक ही समभी जाने लगी । इस प्राल्ीका प्रारंभ हुआ था 
प्राचीन अंधवश्वासको नष्ट करनेके लिए और इसीलिए 
इन विद्याचार्या' का यही। उद्देश्य रहा कि ईसाहे 
मतक सिद्धान्तोंकी तको द्वारा सिद्ध करं। इनके 
प्रथम आचाय आंगसिन ( १०३३ ) से ११०६) ने थह कहद्दा 
कि किसी भी सिद्धान्तका पालन और उसके सत्य का 
निर्णय करनेके पूर्वो उसमें विश्वास होना चाहिए। यदि 
फिर वह तक छारा सिद्ध न हो सके तो उसे छोड़ देना 
चाहिए । थीरे धीरे यह विश्वास व देसता गया खर” यही 
सिद्ध किया गया कि मलुष्यक लिये केवल तक ही पर्याप्त 
नहीं है, सत्यकी परीक्षा असुमन और खोजसे ही हो 
सकती है । 


,शिक्षाके क्षेत्रमे पहुँचकर इस चिह्दद्चादने यह उच्द श्य 
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स्थिर किया कि तकशासत्रकी शिक्षा दी जाय ओर छात्राँका 
एसा बोद्धिक नियमन हो कि विद्यार्थिगण तत्कालीन समस्त 
जशानंको रुचि पूवक अ्रहण कर सके। इस पाठ्यक्रम में 
इसाई घमंक सिद्धान्त तो थे ही किन्तु साथ साथ उस 
समय की उन समस्त विद्याओँका परिचित और संक्षिप्त 
रूप भी था जो अरस्तूके परिणामात्मक तकके आधार पर 
व्यवस्थित था । इसकी शिक्षा प्रणाली यह थी कि पहले कोई 
दाशनिक समस्या रख दी जाती थी, फिर समस्त विरोधी 
तक ओर प्रमाण देकर उसका खरणश्डन कर दिया जाता था। 
ओर अन्तम उसका युक्तियुक्त उचित समाधान करके उस 
खिद्धान्तकी स्थापना कर दी जाती थी। इस प्रणालीका 
एक ही अच्छा फल हुआ कि ईसाई धमंक सिद्धान्त 
व्यवस्थित रूप से ऋमवचद्ध कर दिए गए । दर्शन भी चम शास्त्र 
से अलग हो गया किन्तु शिक्षाक्रे क्षेज्रके लिए यह प्रणाली 
'अधिक उपादेय सिद्ध न हो पाई । 


मध्ययुगीन विश्वविद्यालय 


यह हम पीछे कह आए हैं कि मध्ययुगके अन्तिम भागसें 
स्थान-स्थान पर विश्वविद्यालय जन्म ले रहे थे । तत्कालीन 
युवकॉाँम उच्चशिक्षा प्राप्त करनेकी लालसा भी जग रही थी | 
इस आन्दोलनम विचित्र बात यह थी कि इन शिक्षाकेन्द्रोंम 
केवल नेतिक या धार्मिक शिक्षाही नहीं दी जाती थी प्रत्युत 
भेषज्-विज्ञान, नीति तथा अन्य शास्रोंकी भी शिक्ता-व्यवस्था' 


€० शिक्षा नये प्रयाग ओर विधान 


थी। सालेरनोम वेद्यककी, बोलोनामें नागरिक न्याय- 
नीतिकी ओर पेरी (पेरिस) में धमंशास्त्रकी शिक्षा दी 
जाने लगी । बोलोना ही तत्कालीन विश्वविद्यालयों 
का आदर्श वना । दक्तिण के विश्वविद्यालय उसीके 
आधारपर स्थापित हुए और पेरिस विश्वविधालयके आधार 
पर उत्तरके । बोलोना विश्वविद्यालयका समस्त प्रवन्ध 
विद्यार्थी ही स्वयं करते थे। वे ही अध्यापक नियुक्त करते 
थे, शुद्क निर्धारित कःते थे, पढ़नेकी अवधि निश्चित करते 
थे और कार्यारंभ का समय बाँधते थे। इसका कारण यह 
था कि वहांके सब विद्यार्थी युबचक्त ओर प्रोढ़ थ। किन्तु 
पेरिस विश्वविद्यालय में विद्यार्थी छोटी अवस्था के थे झीर 
इसी कारण पेरिस विश्वविद्यालयकी व्यवस्था अध्यापकों 
के दाथम रही। इसीलिए पेरिसके आधारपर प्रस्थापितत' 
उत्तरीय, विश्वविद्यालय मास्टर यूनिवर्सिटीज” ( अध्यापक- 
पविश्वविद्यालय ) कहलाए ओर बोलोनाके आधारपर स्था- 
पित विश्वविद्यालय छात्र-विश्वविद्यालय कहलाए । धीरे धीरे 
इन विश्वविद्यालयों को राजाओं भ्रोर पोपोंने अनेकानेक .. 
अधिकार और सुविधाएं दे दीं श्रोर उनका भ्रचार चल 
निकला । यूनिवर्सिटी या विश्वषिद्यालय शब्द प्रारंभमें 
छात्रों ओर अध्यापकोंके समूहका बोधक था, जहाँ प्रत्येक 
राष्ट्रफे विद्याथी अलग अलग वर्गों में विभक्त कर दिए 
जाते थे । और शिक्षक भी चार या पाँच फैकल्टीज़ या 
विषयन्वंगों में धिभक्त थे | 
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इन विश्वविद्यालयों में शासत्र-विभाग ( आउस ) सात 
जदार कलाएँ, ( व्याकरण, भाषणकला, शास्राथ कला, गणित 
ज्यामिति, संगीत और ज्योतिष ) और अरस्तू का कुछ भाग 
पढाया जाता था। नागरिक-शासत्र और न्याय विधान में 
जस्टीनियनका दरडविधान ओर ग्रेटियन की डिक्री या 
आदेश की शिक्षा दी जातो थी। मेषज-बविज्ञान में यूनानी तथा 
अथ भिषज्ञोंके निबंध पढाए जाते थे। घधमशास्त्रमें पीटर 
दि लम्बांड का सेंटेशिया या धर्मोपदेश पढ़ाया जाता था। 
पाठन-प्रणाली यह थी कि अध्यापकगण पुस्तक पढाते थे 
और व्याख्यानों दारा विषयकी व्याझ्या करते थे। साथ ही 
शास्त्राथं करनेकी व्यावहारिक शिक्षा भी उन्हें दी जाती 
थी। यद्यपि इन विश्वविद्याक्नयोंमें पाव्यक्रम ओर पाज्य 
प्रणाली अन्यन्त नियमित ओर संकुचित थी किन्तु इन मध्य- 
शुगीन विश्वविद्याक्षयोंग विचार और कायकी स्वतंत्रता 
के भावोंको अत्यन्त उत्तेजना भी प्रदानकी गई । 

पोषों या राजाओंने इन विश्वविद्यालयोंकों जो अ्रि- 
कार और सुविधाएं प्रदानकी उनमें एक यह भी थी कि 
अध्यापकों को बिना आगे की परीक्षा दिए हुए ही कहीं पर 
भी व्याख्यान देनेका अधिकार था और यंह भी अधिकार 
था कि जब' विश्वविद्यालययके अधिकारम किसी प्रकारकी 
बाघा पड़े तो हड़ताल भी करदेँ। यदि “बाघा पड़ने पर 
उसका उचित परिहार हुआ'तो ठीक, नहीं तो व्याख्यान 
बन्द कर दिए जाते थे और विश्वविद्यालय मी एक नगर-सें* 

प्‌ 
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उठाकर दूसरे नगरमें ले जाते थे । इसमें कोई कठिनाई भी 
न थी क्‍योंकि उस समय विश्वविद्यालयोँंके पास न तो 
भवन थे, न पुस्तकालय न' भव्य प्रयोगशालाएं । इस अधि- 
कारका कुफल यह हुआ कि विश्वविद्यालय स्वतंत्र ही नहीं 
उच्छछुल भी हो गए। छातरोम परस्पर झगड़े हं,ने कगे। 
और एक ऐसा छात्र-दल उत्पन्न हो गया जो घुमन्तू छात्र 
. कहलाने लगे, एक विश्वविद्यालयसे दूसरे विश्वविद्यालयमेँ 
निरन्तर स्थान पंरिवततन करते रहते थे। 

इन विद्यालयोंम पाठ्यक्रम समाप्त होनेपर प्रत्येक छात्रकी 
इस वातम पंरीक्षाकी जाती थी कि वह किसी विषयसें 
शास््ाथ करने या व्याख्या करनेके योग्य है या नहीं और 
यदि बह सफल हुआ तो उसे आचाय ( मास्टर ) महाचाय॑ 
( डाक्टर ) या अध्यापक ( प्रोफ़ सर ) की उपाधि दे दी 
जाती थी। प्रारंभम ये सभी पद्‌ प्रायः समान समझे जाते 
थे। इनका यही अर्थ था इन उपाधियाँ वाला व्यक्ति कहाँ 
पर भी शिक्षक हो सकता है। एक और भी उपाधि थी 
'बेकेलीरिएट' जो वास्तव में उपाधि तो नहीं थी चरन्‌ शिक्षक 
होनेके लिये आश्वञामात्र थी किन्तु तेरहयीं .शताब्दिमं यह 
उपाधि एक प्रकाश की सम्मानित उपाधि बन गई। 

चतमान विश्वविद्यालयोँकी इश्सि इन मध्ययुगीन 
विश्वत्रद्यालयोंकी शिक्षा अ्रत्यन्द परिमित, संकुचित बेँधी 
“ हुई और अल्प थी। इनमें सांस्कृतिक युगके साहित्यका 
आक़न्‍्ल अभाव था। इनके डरा स्वतन्त्र चिन्तन और स्पतन्तर 
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विचारका पूर्ण रूपसे विकास हुआ जिससे सभ्यता और 
'संस्क्रति को आगे वढ़ानेम बड़ी सहायता मिली । 


वीरताकी शिक्षा 


उपयु क्त शिक्षा पद्धतियाँके अतिरिक्त एक और प्रकारकी 
शिक्षा भी एक विशेष वर्गकों दी जाने लगी थी ओर वह भी 
एक प्रकारकी अद्धंसेनिक शिक्षा जो मध्ययुगीन नाइटों या 
साहसी सरदारेको दी जाती थी। इसे वे लोग' वीरता या 
शिवेलरीकी शिक्षा कहते थे। शिवेलरी या वीरता, शिप्टाचारः 
की उस सितिप्रालाफो कहते हें जो मध्ययुगीन सामन्त 
प्रणालीम मच/लेत थी। ये सामनन्‍्त छोटे छोटे ममिपति 
या सामनन्‍्त थे जो किसी शक्तिशाली पड़ोसी पर रघ्याके 
लिए निर्भर रहते थे ओर जो शनें। श्नेंः अपने सामाजिक 
ओर रहल सहन के विशिष्ट पदके कारण, किसानेँ से अलग 
चग बनाकर खड़े हो गए थे। इनका काम थही था कि 
आपसभ भाला, तश्षवार या फरसा लेकर लड़ें ओर समय 
पर अपने रदाक सामन्ताोँंकी ओरसे युद्धाम भाग ले। 
इस शिक्षाके अभ्यासके लिए-ये लोग झापसम वनाचटी युद्ध 
भी करते थे जो कहनेको तो बनावटी होते थे पर परिणाममे 
पूर्ण वास्तविक । 

१२ थीं शताब्दिके मध्यम जब चीरता सुगके समाप्त 
होनेपर शिष्ाचारका थुग प्रारंभ छुआ उस समय हनन . 
सामनन्‍्तोंका काम यही रह गया कि महिलाओं के. अति 


८४७ .. शिक्षाके नये प्रयाग ओर विधान 


अतिशय भक्ति दिखाव और कोई साहसिक कार्य करके ख्याति 
प्राप्त कर। प्रायः ये साहसिक कार्य व्यवस्थित प्रतियोगिताओं७ 
में, प्रदर्शित किए जाते, थे । जैसे आजकल खेलकी पति 
योगिताओँके नियम बने रहते है, वेसे ही उस समय भी 
इस वीरता प्रदर्शनके नियम बाँच दिए गए थे । इन सामन्तों 
का आदश यही था कि ईश्वरकी भक्ति ओर उपसना कर, । 
अपने स्वामीकी आज्ञा माने। अपनी-अपनी चुनी हुईं महिला 
को प्रसन्न करनेके लिए, उसकी आज्ञा पालन करनेके लिए 
को कुछ हो' सके वह सब कर। इसीलिए इस वीग्ताकी 
शिक्षाक्रे तीन प्रधान लदय हुए धम, सम्मान और प्रेम । 

. इस शिक्षाकी तीन' अवस्थाएँ थीं।। आठ वषकी अचस्था 
तक बच्चेको माता द्वारा धमं, नप्नता, ओर शारीरिक 
स्वास्थ्यकी शिक्षा दी जाती थी। इसके पश्चात्‌ बह किसी 
सामनन्‍्तके पास जाकर उसका सेवक हो जाता था। वहाँ 
घह अपने स्वामी ओर स्वामिनीकी व्यक्तिगत' सेवाएँ करता' 
था ओर उन्होंसे शतरंज खेलना, प्रेम ओर आदर का 
शिष्टाचार, तंत्री ओर वंशी बज्ञाना, गाना, लिखना, पढ़ना 
और कविता करना सीखता था। प्रासादके भीतरकी इस 
'शिक्षासे बाहर उसे दोड़ने, कुश्ती लड़ने, मुक्की लड़ने, घुड़ 
खबारी करने ओर भाला फक्रकर मारने की शिक्षा लेनी 
चंड़ती थी | चौद्ह-पन्द्रह चषकी अचस्थाम वह स्कवायर या 
छोंटा सरदार बन: जाता था और यद्यपि वह झब भी अपने 
स्वामी और स्वामिनीके लिए भांस पकाता और श्रतिथि 
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सेचा करता था किन्तु विशेष रूप से अब उसे किसी नाइट 
था सामन्तके साथ शिक्षा ग्रहण करनी होती थी। बह रातको 
उसीके पास सोता, घोड़ोंको मलता, अल शल्राँकी मेँ जाई 
करता और प्रतियोगिताओँ तथा युद्धाँमें उसके साथ रहता। 
इस प्रकार उसे युद्धकोशलकी शिक्षा मिल जाती थी। इस 
शिक्षाके समाप्त होने तक वह अपनी कोई प्रेमिका चुन लेता 
था। नृत्य करना तथा कविता करना भी सीख खेता था। 
इक्कीस वर्ष की अवस्थाम बड़ी धूमधामसे और वड़े सांस्का- 
रिक हृत्याँके साथ उसे सामन्‍्त वर्ग दीक्षित कर लिया 
जाता था। दीक्षित होने से पहले उसे ब्रत करना पड़ता था 
और पूर्ण शब्मों्से सज्जित होकर पूरी रातमर गिरजाघर 
में जाकर अत्यन्त सावधानी के साथ पवित्र ध्यान करना 
पड़ता था। प्रातःकाल चमशुरुके पास जाकर वह सब अपने 
पुराने दोष. स्वीकार करता था । गिरजाघरकी वेदीपर 
पुरोहितले अपनी तलवार पर वरदान लेता था और यह 
भ्रतिज्ञा करता था कि में आजसे गिरजाधघरकी तथा ख्तरियाँ 
की रक्ता करूंगा और दीन-:हीनॉकी सेवा करूँगा। इसके 
पश्चात्‌ वह अपने स्वामीके आगे घुटने टेक देता था। स्वामी 
अपनी तलवार उसके सिर पर रखकर उसे सामन्‍्त वर्ग 
दीक्षित कर लेता था। यह की सामन्‍्त शिक्षा जिसमे प्रेम: 
» युद्ध और धर्मकी शिक्षा दी जाती थी। इसमें जहाँ एक ओर 
साहस था वहाँ दूसरी और निर्दयता भी थी एक ओर आत्म 
सम्मान था तो दूसरी ओर अभिमान भी था,एक ओर उ्ारता 
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थी तो दूसरी ओर विलाखिता भी थी । यद्यपि महिलाओंके प्रति 
आदर्श प्रदर्शित करना इनका कतंब्य था किन्तु वह आदर 
भी विशेष वर्गकी महिलाओंक पति ही दिखाया जाता था 
किन्तु फिर भी इस शिक्षाके दो बड़े लाभ यह हुए कि 
एक तो सख्थियोंकरा पद और मान अधिक वढ़ गया और 
अभी तक पादरी पाठशालाशोॉम पारलेकिफ शिक्षाका जो 
एकांगी आदश था उसमे इहलाोकिक शिक्षाका भी समावेश 
होने लगा । 


३०५ ४ २ 


व्यावसायिक संघोके विद्यालय 


मध्ययुग के अन्तिम भाग में जब यूरोपमे व्यावसायिक 
उम्नति होने लगी तो गाँवक क्रिसान और निरम्त बर्गके लोग 
भाग भागकर अपने सामन्‍्तोंको छोड़ छोड़कर नगर उप- 
नगरेाँम आने लगे। जिसका परिणाम यह हुआ कि इस लोगेंसे 
अपने-अपने संगठन करके ब्यायसायिक घग्ग बना लिए 
ओर एक नया “बर्घर' वर्ग! या 'परदेशी नागरिक संघ! बन 
गया जो विद्या पादरियोँके, समान श्लोर रहन सहनमें 
सामन्‍्तोके समान' हुआ | इन वरगोका प्रभाव इतना बढ़ा कि 
धीरे-धीरे राज-शासनम भी इनकी सम्मति ली जाने लगी | 
इन ओद्योगिक वर्गोंने अपने-अपने व्यवसायके लिए शिक्षार्थी 
भणाली पर विद्यालय खोल दिए । शिक्षार्थी प्रणाली यह थी « 
कि कोई भीं' शिक्षा्थी पहले अपने शिक्षक-स्वामीके घर 
खाकर व्यवसाय सीखता था। इसकी अवधि भी विभिन्न 
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व्यवसायोंके अनुकूल भिन्न-मिन्न थी। जैसे रसोइणके लिए 
दो वष्न । कपड़ा पर बेल बूटे बनाने घालेके लिए ८४ चष और 
सुनारके लिए १० चर । शिक्षार्थी-अवस्थामें कोई बेतन नहीं 
दिया जाता था किन्तु शिक्षार्थीको यद अधिकार अवश्य था 
कि यदि उसका स्वामी शिक्षक उसके साथ दुव्यवहार करे 
या ठीकसे शिक्षा न दे तो वह उद्योग संघके आगे अपना 
अभियोग ला सकता था। इस शिक्षार्थी अवस्थाके पश्चात्‌ 
घह फेरीवाला बनकर अपने स्वामीके लिए काम करता 
हुआ पारिश्रामिक भी ले सकता था किन्तु उसे स्वतंत्र रूपसे 
व्यवसाय करनेका अधिकार नहाँ था। इस अ्रवधिके पश्चात्‌ 
उद्योग-संघकी ओरसे उसकी पंरीक्षाली ज्ञाती थी जिसमें 
उसे अपने कौशलके सर्वोत्तम प्रतीक स्वरूप कोई' वस्तु 
बनाकर उपस्थित करनी पड़ती। उसके स्वीकृत हो जाने 
पर स्वतंत्र व्यवसाय करने का अधिकारी मान लिया जाता 
था। फेरीवालॉकी संख्या अधिक न बढ़ने देनेके लिए यह 
नियम था कि कोई भी अपने साथ एक से अधिक शिक्षार्थो 
नहीं रख सकता था । 

ऋमश$ इन उद्योग संघोंके पुरोहितेने नए प्रकारके 
विद्यालय प्रारंभ कर दिए जिनमें इन व्यवसायियोाँक बच्चे 
तो थे ही पर बाहरके बच्चे भी लिए जाने लगे | आगे चल 
कर इन उद्योग-संघोंके विद्यालय बघेर विद्यालयों ( परवेसी 
सागरिक संबाँके विद्यालयाँ) के साथ मिल गए और उनमें 
कुछ व्यावहारिक शिक्षा भी. दी जाने लगी विशेषरूपसे 
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लिखने और गिनने की | 

पक और प्रकारकी संस्थाएं भी इस युगमें जन्म ले रही 
थों जिन्हें चेण्ट्री स्कूल ( जय-विद्यालय ) कहते हैं। बहुत 
से धनिकोने उन पुरोहितोंके पालन-पोषणके लिए कुछ जागीरे 
दे दी थीं जो उनके पितराँके आत्माकी तृप्तिके लिए जप किया 
करते थे ! ये पुरोहित द्न-रात तो जप करते नहीं थे, इस 
लिए शेष समय में श्रन्य विषय पढ़ाते थे। प्रारंभमें तो इच 
विद्यालयों में कोई शुढ्क नहीं लिया जाता था किन्तु पीछे ग्राम 
पादरियों तथा दीनोंके वच्चोंके अतिरिक्त अन्य सबसे शुल्क 
'लिया जाने लगा। ये विद्यालय भी पीछे जाकर वधर विद्या- 
 ल्षयोंमें सम्मिलित हो गए जिनमे पढ़ने वाले तो पादरी ही 
थे किन्तु उनका प्रवंध नागरिकाँके ही हाथोंमें था ओर जिनमें 
व्यवसायी वगके अज्ञकूल व्यवहारिक शिक्षा भरी दी जाती 
थी। पादरियाँने इस. प्रकारके विद्यालयाँका यद्यपि घोर 
विरोध किया किन्तु विद्यालयोँ की संख्या बढ़ती ही गई। 
इन्हीं के द्वारा भावी व्यावहारिक तथा लोकिकके शिक्ता देने 
याले विद्यालयोँ का प्रादुर्भाव हुआ | 


भानववादी शिक्षा 


से,दहवीं शताब्दिके प्रारंभम ज्ञान-चज्ञानके प्रसारकी 
पेसी लहर उठी जिसने प्रादसियोंके पारलोकिक श्ानकी 
संकुलित-सीमाका उल्लंघन करके इस संसार और समाजकी 
समस्याओं पर विशेष ध्यान देना पारंभ्र किया। व्यक्तिवादके 
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आदशर्म भी संचद्धंन हुआ | सांसारिक जीवनमें खुख उपलब्ध 
करनेकी चेष्टाएँ होने लगीं तथा प्रत्येक सिद्धान्त ओर विचा- 
रकी तकयुक्त मीमांसाकी जाने लगी। इस नयी लहरने नए 
जागरणकी सपष्टिकी ओर उसके आधार पर ही इस कालका 
नाम ही जागरण युग पड़ गया। ज्ञान ओर विद्याकी पुनरा- 
लृक्ति होने 'लगी। यह समझा जाने लगा कि यूनान ओर 
रोमके प्राचीन विद्वानॉने जिस साहित्यकी सष्टिकी थी डसमेँ 
शुद्ध शान तथा विज्ञानका अपरिमित कोष निहित है। फिर 
कया था--ईसाई मठ, गिरजाघर ओर प्रासाद छान डाले गए * 
ओर जितने ग्रन्थ मिल्ते सबकी बढ़े वेगसे बहुगुणित प्रति- 
लिपियाँ कराई जाने लगाँ.। इस आन्दोलनके प्रवर्तक लोग 
मानंववादी ( हछामेनिष्ट ) कहलाए ओर इन प्राक्चीन भ्रन्थोके 
शझाधार पर दी जाने वाली शिक्षा भी भानववादी शिक्षा कह- 
खाई जाने लगी । 
इस शिक्षाका श्रीगणेश इतालियासे हुआ ओर इस जाग- 
रणयुगक विशिष्ट प्रतिनिधि पेचराक ( (३०४-१३७४ ) और 
बोकेशियो (१३१३-७४ ) हुए जिन्होंने लोटिनक प्राचीन 
अन्धेंका पुनरुदार करके उनके शिक्षणकी व्यवस्थाकी | पीछे 
'जब १३६६ ईसवीम पूर्ची सम्नादका राजदूत बनकर ख सो- 
'ल्लोरस ( ऋाइसोलोरस--१३४० से १४१४ ई० ) इतालियामेँ 
आया तो उसने यूनानी साहित्यका भी व्यापक प्रचार किया | 
इतालियाम विभिन्‍न नगरोके नगरपतियेाँने अपनी अपनी 
शाजसभाक अधीन ऐसे मानववादी विद्यालय खोल दिए थे 
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जिनमें विकतोरिनों दफंत्र ( १३७८-१४४६ है० ) का मन्तआर्म 
स्थित विद्यालय सर्वाधिक प्रसिद्ध था। इन राजकीय चिद्या- 
लगाम व्यवस्था यह थी कि कोई विद्वान क्रिसी राज़कुमारका 
श्रध्यापक बना कर बुला लिया जाता था और फिर राजपरि- 
धार तथा सामन्‍्तपरिवारेंक बच्चे उसे पढ़ानेके लिए सौंप 
दिए जाते थे। विक्तोरिनो दफ़ेन््रेने अपने आश्रयदातासे 
ग्राशा लेकर अपने मन्‍्तुआ विद्यालयम अपने मित्रोंके बच्चे 
तथा अन्य मेधावी वालऋ भी भरती कर लिए थे जिसमे वह 
पिताके समान अपने समस्त शिष्योंके लिए भोजन, वर्मा और 
स्वस्थ जीवनका भी प्रवन्ध करता था ओर उनके साथ खेल- 
कूद आदिमें भी भाग लेता था। डसका उद्द श्य यह था कि 
विद्यार्थियोंकी नेतिक भावनाका मान बराबर ऊंचा बसा रहे । 
उसका लक्ष्य था कि मस्तिष्क, शरीर और सदाचारकी एक 
साथ घुली मिली अश्चुद्धि हो। यद्यपि यह उद्द श्य यूना- 
नियाँकी “उदार-शिक्षा” से मिलता-जुलता ही था किन्तु 
अन्तर यही था कि विक्तोरिनाँ अपने छात्रोँंकी योग्यताकें 
व्यावहारिक ओर सामाजिक पक्त पर भी आभ्रह करता था 
ओर उसकी इच्छा थी कि मेरे शिष्य चेतन क्रिया ओर सेचाका 
जीवन व्यतीत करे, केवल शानलचवदुरचिंदग्ध परिडतस्मन्य 
ओोर कोरे व्याख्याता न बने रह। उसका विश्वास था कि 
यूनान और रोमके साहित्य तथा व्यांकरणके अध्ययनसे उक्त 
खद्द श्यकी पूर्ति हों सकती है। इसलिए बहाँ प्रारंभसे ही 
अलफेॉको लेटिनमें. बात करना सिखाया जाता था, अक्तरोंके: 
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खेलका अध्यास कराया जाता था और शुद्ध उच्चारण तथा 
उचित स्वरशाघात ओर खुस्वर्ताकी व्यवस्थित शिक्षा दीं: 
जाती थी। जैसे हमारे यहाँ संस्कृतक परिडत लोग अपने'' 
बालकोंको अष्टाध्यायी और अमरकोष रणटवा देते ह उसी 
प्रकार वहाँ भी दस वर्षकी अवस्थासे पहलेही बच्चोंको इस 
प्रकार प्राचीन काव्यक सरल अंश कराठाग्न करा दिए जाते 
थे कि वे शुद्धताके साथ कणठातप्र अंशेकिा पाठ कर सके | यह' 
पाठ करनेका काय अवस्थावृद्धिके साथ अभिषृद्ध होता चला 
जाता था। उसका फल यह' होता था कि विद्यार्थीका शब्द्‌- 
भारणडार अत्यधिक वढ़ ज्ञाता था ओर उसे लय-ज्ञान हो' 
जाता था। बड़े होने पर ये बालक लेटिनके विभिन्‍न त्तेख- 
कॉंकी कृतियेंका अध्ययन करते थे और फिर यूनानी अन्थ- 
कारों और पादरियोँ द्वारा रचित साहित्यका अध्ययन करते 
थे। उन्हें चित्रकला भूमिमाप ओर क्षेत्र-गणितसे संबंध रखने 
घाले अश्िवृद्ध गणितका भी शान कराया जाता था। घुस्त- 
कोंके असभावम सारी शिक्षा बोल बोलकर लिखाकर दी जांती 
थी । यद्यपि आजकलके मनोवेशानिक लोग वालकाँकी प्रवृत्ति- 
परीक्षाके लिए आकाश सिर पर उठाए हुए है किग्तु विक्तो* 
रिनो ही पहला यूरोपियन शिक्षक था जिसने सर्वप्रथम 
छात्राँंकी योग्यता, रुचि ओर भावी-चृत्तिका परीक्षण करके 
_तदलुरूप विषयों ओर तदलुकूल शिक्षा विधियाँका निरूपण 
किया था। शारीरिक और नेतिक शिक्षा' भी वह उतने ही 
पूर्ररूपसे देता था जितनी बौद्धिक शिक्षा । उसने अपने 
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थहाँ मल्लयुद्ध, श्॒त्य, कन्दुक क्रीड़ा, दोड़ ओर कूद, आदि 
अनेक खेलाँका प्रचलन किया था जिनका मुख्य उद्द श्य यही 
था कि वोड्धिकके साथ-साथ मानसिक शक्तिका भी अ्रभिवद्धन 
हदो। उसने स्वाचरण और उपदेशों द्वारा छात्रोम पवित्रता, 
आदर ओर घार्मिक आचार-ब्यवहा रकी भावना भरी । उसका 
विश्वास था #ू केवल ईसाई प्रन्थोंसे ही सत्य और नंतिक 
सोन्द्यकी शिक्षा नहीं दी जा सकती प्रत्युत प्राचीन सांस्फ- 
तिक अन्थोंस भी यह शिक्षा संभव है'। शनः शनः यह मान- 
ववादी शिक्षा विश्वविद्यालयाँम भी फेलने लगी। किन्तु 
पन्द्रहवीं शताब्दिकि अन्त तक यह उदार शिक्षा भी स्थिर, 
गतिशूल्य 9४९ परिमित हो गई। इसका परिणाम यह हुआ 
कि ढलते-हलते व्याकरण ओर प्रसिद्ध वक्ता सिसरोके प्रव- 
चनोंफे अभ्यास तक ही यह शिक्षा बंध गई यहाँ तक कि इस 
-भानववादी शिक्षाकों दु्नाम देकर लोग इसे सिसरोवादी शिक्षा 
कहने लगे जिसमे सिसरोको आदर्श मानकर एक व्यवस्थित 
शेलीकी शिक्षा दी जाती थी और सिसरोकी लेटिनम ही 
बातचीत करनेका अभ्यास कराया जाता था यहाँ तक कि 
बाक्य-निर्माण अलंकार ओर शब्द-योजना सब कुछ सिसरोके 
धाक्योंके आधार पर ही होती थी। यह मानवचाद जहाँ 
धीरे-धीरे इतालियाम अस्त हो रहा था वहाँ चह मुद्रण 
यंत्ञोंके आविष्कारके साथ-साथ फ्रांस इक्लेएंड तथा त्यूतोनी 
देशॉम बेगसे उदय हो रहा था। किन्तु उन देशॉर्म विशेष 
कर जमनीम उनका उचद्द श्य व्यक्तिगत उन्‍नति, आत्मसंतोष 
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न होकर सामाजिक और नंतिक हुआ। इस मानववादसे 
उनका उद्दे श्य यही था कि समाजकी नेतिक और धार्मिक 
समुन्नति हो। फ्रांसमं फ्रेसिस प्रथम ( १५१४-४७ ह० ) ही 
इस मानववादके सर्वप्रथम पोषक थे जिनके संरक्षणम बूद्यू 
( १७४६८-१५४० ई ) जैसे प्रतिभाशाली मानववादी शिक्षा 
शाख्थियॉने तथा. कारदेरीअ ( १७७६-१४६४ है० ) और रम्‌ 
( १४१४-७२ ईं० ) जैसे शिक्षाचाय, ने प्राचीन अ्रन्थोंकी प्रतियाँ 
एकत्र करके उनका अनुवाद किया ओर सम्पादन करके 
धकाशन कराया। इसका परिणाम यह छुआ कि फ्रांसके 
बहुतसे विद्यालयोंने इस नंण्वादको स्वीकार कर लिया। 
जम लोभ तो इसका विस्तार हो ही गया था और वहाँ भायः 
सभी विश्वविद्यालयाँने इस मानचवादका लोहा मान लिया 
था। हिरोनीनियनोने जो विद्यालय दीनोॉँकी शिक्षाके लिए 
चलाए थे उनमें प्राचीन सांस्कृतिक ग्रंथ भी पंढ़ाए जाने लगे 
और वहाँ इराससुस ( १७६७-२५४३१ ६० ) . इस मानववादी 
शिक्षाका नेता हुआ । उसने बहुतसी पाठअपु स्तक , व्यंगनाटक 
ओर शिक्षा सिद्धान्त-संबंधी पुस्तक लिखीं। इन्हीं मानववादी 
विद्यालयाँमसे एक नए प्रकारके विद्यालय निकल चले जिन्हें 
उच्च शिक्षालय या जिमनाशियम कहते है। इनका प्रवत॑ंत्त 
भेलांकथोम' (१४६७-१४६०). ने, किया किन्तु इनकी व्यचस्थाका 
वास्तविक श्रेय स्ट्राल वर्गके स्ठुमंको (१५०७-८६ ) है। 
उसने १० वर्गोका एक पाठ्यक्रम ,निकाला जिसमे ६ या ७ 
सष की अवस्था विद्यार्थी. भरती किए जाते थे। इनका: 
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उद्देश्य था पवित्रता, ज्ञान और धाराभवाह लेटिन बोलनेकी 
शिक्षा देना | पवित्रताकी शिक्षाके लिए तीन वर्ष तक लूधरका 
धर्मादेश जमनः भाषाम सिखाया जाता था झोर तोन चर्ष 
तक लेटिसम। चौथे और पॉँचवे वर्षोमें रविधारी प्रवच्चन पढ़े 
जाते थे और जेरोमीके पत्र भी पाँचवे ही वर्षमें पढ़े जाते 
थे। छठे वर्षले लेकर अन्त तक सेए्टपीलकी पत्रिकाओंका 
ध्यानपूर्व क अध्ययन होता था। ज्ञान ओर मापणकलाके लिए 
चार वर्ष तक लेटिन व्याकरण चलता था। चाथे बष श््ीकी 
शिक्षाफे साथ-साथ सिसरो, वजित्र आदि बड़े-बड़े साहदित्य- 
कारॉंकी ऊतियांका भी अध्ययन कराया जाता था। पत्र 
लिखने और शाख्रार्थ तथा अ्रभिनय करनेकी शिक्षा भी चोथे 
अषहीम दी जाती थी। पाँववे वर्षम यूनानी भाषा सिखाई 
जाती थी ओर तीन वर्ष व्याकरण सीखनेके पश्चात्‌ डिमोस्- 
थेनिस ( डिमोस्थिनीज ) के साथ-साथ सभी यूनानी नाटक- 
कार, होमर तथा थसुदिदिस (थूसिडायडेस ) का अध्ययन 
आरंभ हो जाता था। 
शर्तें: शने! यह शिक्षा भी बंधकर कृन्निम तथा नीरस हो 
गयी किन्तु इस शिक्षाका प्रभाव अन्यधिक हुआ। इह्लेंगड़ 
भी इस प्रभावसे अछूता न रहा तथा ओक्सफार्ड श्र 
केम्ब्रिजम यूनानी भाषाकी शिक्षा प्रारंभ कर दी गयी। यहाँ 
तक कि राजपरिवार भी इस प्रभावसे न बच सके । वहाँ भा 
ऋमशः यह मानववादिता परिमित होकर बँघ गहं। इसी 
आनववयादी सिद्धान्तके आधार पर अमेरिकाके प्रदेशेम भी 
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'उ्याकरण-चिद्यालय खोले गण। 
इस प्रकार यह स्पष्ट हो ज्ञाता है! कि मानववादी आदर्श 
किस प्रकार धीरे धीरे अपने प्राचीन गौरव और उदारता से 
गिर कर कितने छुद ओर संकुचित हो गए। पारलोकिक 
शिक्षाका स्थान लिया इहलौकिक विषयाँकी प्रद्क्तिने, सामा- 
जिक तथा व्यक्तिगत उन्नतिने ओर प्राचीन सांस्कृतिक प्नन्‍्थों 
के अध्ययन ने । उत्तरोय देशोॉम इस मानववादिताने केवल 
सामाजिक संस्कारका ही रूप धारण किया जहाँ यूनानी 
भाषाके अध्ययनक्रे साथ साथ नए और पुराने टेस्टामेण्ट 
( इसाहे धर्म अन्यें ) के अध्ययन की भी प्रवृत्ति बढ़ी। 
सोलहवी शताब्दिके मध्यम ही आलोचना, परीक्षण और 
बोद्धिक रचना की प्रवृत्ति मन्द पड़ती जा रही थी और धीरे 
धीरे १७ वीं शताब्दिके प्रारंभ तक यह मानवयाद संकीरो 
ओर परिधिबद्ध हो गया। प्राचीन साहित्य अन्थोंके अध्ययन 
में व्याकरण, शब्द्सम ओर शेलीपर विशेष ध्यान दिया जाने 
लखगा। भ्रन्‍्थ विषयसे अधिक उसके रूपकी अधिक मीमांसा 
होने लगी ओर फेवल रटना ही एक प्रणाली बच' रही। 
शिक्षाके क्षेजम इस मानववादिताने एक क्रान्तिकारी परि- 
वतन किया था किन्तु १७ वीं शताब्दिके जन्मते ही इसने 
जो रूप धारण किया उसने इसमें पुनः ख़ुधारकी आवश्य- 
कताका अ्रनुभव कराना प्रारंभ कर दिया। 
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सुधार युगम शिक्षा 

मानववादी शिक्षकॉने उत्तरीय प्रदेशाँग जो सुधार उप- 
स्थित किए उनसे प्राचीनतावादी पादरी बिगड़ खड़े हुए और 
उत्त लोगांने भरसक गिरजाघरेों की अन्तरंग व्यवस्थाम 
किसी भी प्रकारका सुधार न होने दिया। किन्तु शिक्तित 
जनता सुधारवादियाँके साथ थी । फल्लस्वरूप केथोलिक 
इंसाईयेके विरुद्ध एक नया सुधारक ईसाई मरएडल स्थापित 
हो गया। प्रसिद्ध धार्मिक विद्रोही मार्टिन लुधर ( १४८४ से 
१४४६ ई ) भी पहले तो श्ररस्तू ओर विद्वद्वादका विरोधी 
रहा किन्तु दो वर्ष पश्चात्‌ उसने पोष ओर कांसिल दोनाँका 
विरोध किया ओर तत्कात्ीन सुगकी मानचवादी ओर 
 व्यक्तिवादी धारामें बद चला। ज॑नताकी शिक्षाक्रे लिये पहले 
तो उसने सावेदंशिक भाषामं बाइविलका असुवाद क्रिया 
और फिर जनसाधारणकी शिक्षाके लिए उसने दो 
प्रश्नोत्तरी पाठ्यक्रम ( कफंटेशिज्म ) निर्धारित किए--एक 
सयानोंके लिए ओर दूसरा बच्चोंके लिए। इसके साथ साथ 
उसने बहुतसे पत्रक, पत्र ओर भाषण भी लिखे जिनमे शिक्षा 
और शिक्षण-विधियाँका प्रासंगिक उल्लेख था | किन्तु उसके 
शिक्षा-संबंधी विचारे|कों व्यक्त करनेवाले प्रमुख उपादान 
उसके ये पत्र ओर प्रवचन ही थे। ईसाई विद्यालयोँ की ओर 
से जमंन नगरेंके नगंरपतिआँके नाम पन्न (१४५२७ ई० ) 
और “बच्चॉंको विद्यालय भसेजनेके कर्तन्यपए प्रवचन” 
( १५३० ई० 
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लुथरके मतसे शिक्षाका उद्देश्य था राज्यकी तथा घममे 
की समान रूपसे भलाई करना | वह चाहता था कि विद्या- 
ल्योंसे भद्र नागरिक ओर धर्मात्मा पुरुष तैयार होकर 
निकले और इसीलिये उसका मत था कि जनताके व्ययसे 
ऐसे सावजनिक विद्यालय खोले जायें जिनमे धनी ओर दरिद्र्‌ 
समान रुपसे शिक्षा श्रहण कर सके । जिन शिल्पी पेरिवारके 
बालकॉाँको स्कूलम पूरा समय देना संभव न था उनके लिये 
यह व्यवस्था की गईे थी कि वे दिलमें १-८ घण्टेके लिये ही 
स्कूल आ जाया कर। अध्यापक, उपदेशक ओर लोकसेचक 
बज़ सकनेचाले मेधावी' बालकोंके लिये उसने दूसरा ही 
सांस्कृतिक पाठ्यक्रम निर्धारित किया था।याँ तो लूथरनें 
याइबिल ओर प्रश्नोत्तरी पराव्यक्रकी व्यवस्था की 
थी किन्तु उत्तरीय मानववादी होनेके कारण उसने लेटिन, 
यूनानी ओर हिल्नू भाषाओँके ,अध्ययनकी भी सस्मति दी थी, 
भाषण-कला ओर शास्राथके अभ्यासका भी समथन किया 
था और इतिहास, प्राकृतिक विज्ञान, गीत, वाद्य तथा फुरतीले 
व्यायामाँको भी प्रोत्साहन दिया था। उसका मत' था कि 
सामाजिक संस्थाओँका अध्ययन करनेके लिये इतिहासका, 
ईश्वरकी स्शक्ति और देवी कृपालुताके विस्मयजनक 
प्रभावका साक्षात्कार करानेके लिये प्रारंतिक विज्ञामका, 
शरीर तथा आत्माकी स्वस्थताके लिये फुरतीले व्यायामका, 
और चित्तसे सब चिन्ताओं ओर विषादाँको मिटानेके लिये 
संगीत-शिक्षाका प्रबन्ध होना चाहिए । उसकी शिक्षण-विधिम 

७ 


९८, शिक्षाके नये श्रयाग और विधान 

बल-प्रयोगका नितान्‍त निषेध था। बह बालकोँकी स्वाभा- 
बिक गति और प्रवृत्तिके अज्कूल ही शिक्षा देनेके पक्तमें 
था, उनपर अधिकार जमानेक पक्तर्मं नहीं । व्याकरणका 
ज्ञान भाषा-द्वारा करानेके बदले वह अभ्यास-द्वारा सिखाने- 
के पक्षम ही था। लुथरके पश्चात्‌ उसके साथियेनि उसके 
शिक्षाके आदर्शाकि आधारपर स्थान स्थानपर विद्यालय 
खोल दिए। सबसे पहले लूथरके जन्मपुर आईस्लेबनमें 
मेलाइ्ुथौनने उस़के शिक्षा-सिद्धान्तोँ और व्यचष्ठारोंको 
सक्रिय रूप देनेके लिये विद्यालय खोला ओर फिर तो इन 
विद्यालयाँकी वाढ़ सी आ गई, देखते देखते संकड़ों विद्या- 
लय खुल गए। 


ज्विंगटी ओर कालविन 


._ लुथरसे भी अधिक ग्रभावशाल्री विद्रोह किया ज़्विंग्ली 
( १४८७ से १५२१ ई० ) ने । उसका विश्वास था कि बाइबिल- 
में रूढ़िगत धम-विज्ञानके संबंधर्म कुछ भी नहाँ दहै। अस्तु, 
उसने मूल यूनानी ओर हदिल्र॒का अध्ययन किया । इसके 
पश्चात्‌ ज्यूरिखके गिरजाधरको अपने हाथम लेते ही उसमे 
एक एक करके समस्त रुढ़ियाँ तोड़ डालीं यहाँतक कि 
उसने सामूहिक प्रार्थना भी बन्द कर दी और सार्वजनिक 
शिक्षाफे लिये बहुत से मानववादी विद्यालय खोल डाज़े। 
१५२३ है० में उसने इसाई थुवर्कोकि लिये जो पाठ्यक्रम 
निधोरित किया उसने उसमें और सब विषय तो लुथरचाले 
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ही लिए किन्तु इतिहास छोड़ दिया और गणरित तथा भूमाप 

ये दो विषय और जोड़ दिए। इस विद्रोहके फलस्वरूप वह 
युवावस्थाम ही मार डाला गया। उधर दूसरे विद्रोही 
कालबिन ( १५०६-६७ ई० ) का भी प्रभाव बढ़ रहा था। 
बह भी गिरजाघरसे विद्रोह कर चुका था ओर उच्तरीय 
मानववादितासे प्रभावित था। जब चह जेनेवाका नागरिक 
और धार्मिक शासक होकर आया तो उसने बहुत से महा- 
विद्यालय स्थापित किर । कालविनके शुरू को्डेरियसने 
'बच्चोंके लिये 'कोलोकीज़' या बातचीत”ः नामकी 
पुस्तक लिखी थीं जिनमे प्रायः सभी विषयापर 'ऐसी बातें 
दी हुई थीं जिनके आधारपर कोई भी व्यक्ति सरलताके 
साथ लेटिन बोलना सीख सकता था। कालविनके महा* 
विद्यालयोंका भी प्रायः यही उद्देश्य था कि विद्यार्थियाम 
सैंतिक और धार्मिक भावना भरनेके लिये टीटिन सिखाई 
जाय । वहाँ धार्मिक गीत गवाए जाते थे, सावजनिक 
ग्राथनाएँ होती थीं ओर नित्य वाइबिलेका पारायण भी 
कराया जाता था। जेनेका विद्यालयकी सात कक्ताओँम छात्र 
झैटिन प्रश्नोत्तरीसे चाचन और व्याकरण सीखते थे। 
डसके पश्चात्‌ वर्जिल, खिसरो, ओविड, सीज़र और लिविकां 
अध्ययन करके टोटिनमे निबंव लिखनेका अभ्यास करते 
ओे। चौथे चरंसे यूनानी भाषा प्रारंभ कर दी जाती थी और 
ऊँची कच्ताओँमें तकशास्र ओर भाषणकलाकी शिक्षा भी 
दी ज्ञाठी थी । 
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आठव हेनरीके विद्रोहका शिक्षापर प्रभाव 


' इकुलौस्डम आठटवे हेनरी ( १५०६-१४४४ ई० ) ने अपनी 
पत्नीका परित्याग करनेके लिये गिरज्ञाधरपर अधिकार 
करना चाहा ओर एक बार जो उसे अधिकार मिला तो 
उसने पादरी-विद्यालयों तथा श्रन्य प्रकारके विद्यालयोंकी 
भूमि और सम्पत्ति सब हड़प ली और शिव्पी-संघोके 
विद्यालयोंकि साथ साथ तीन सौ व्याकरणा-विद्यालय भी 
समाप्त कर डाले | किन्तु पीछे इनकी पुनः स्थापना हुई । 

यीशू समिति 

इसीके साथ साथ पोपके अ्धिकारको दृढ़ करनेके लिये 
यीश समिति स्थापित हुईं, जिसने अपना संगठन दृढ़ करके 
माध्यमिक वगके विद्यालय प्रारंभ किए। इन विद्यालयाँमें 
पक तो निम्त महाविद्यालय ओर दूसरे उच्च भहाचिद्याक्षय 
थे। निम्न महाविद्यालयॉम दससे चोद॒ह वषकी अचस्था 
तकके विद्यार्थी भरती किए जाते थे। ये विद्यार्थी पाँच या 
छुः वर्ष तक पढते' चलते थे। इनकी पहली तीन कक्षाओं मे 
दौटिन व्याकरण और थोड़ा सा यूनानी भाषाका अध्ययन 
कराया जाता था, चौथे वषमं कुछ यूनानी और दाठिन 
कवियेँ तथा इतिहासका रे|का अध्ययन होता था। अस्तिमत 
कच्ाम दो वषतक विशिष्ट प्राचीन भ्रस्थकारेंका विस्तृत 
अध्ययन कराया जाता था। पीछे सन्‌ १८३२.६० में इन 
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विषयोक्ते साथ साथ स्वंगणित, प्राकृतिक चिज्ञान, इतिहास 
और भूगोल आदि विषय भी जोड़ दिए गए। 

उच्च महाविंद्यालयाँंका पाठ्यक्रम सात या नो वर्षोंका था 
जिनमे ते पहले तीन वर्धासें दर्शन और पीछेके चार या 
छुः वर्षोंम धर्म-घिज्ञान सिखलाया जाता था। विचित्र बात 
तो यह थी कि दशुनक अन्तर्गत केयल तकंशास्त्र, तत्त्वज्ञान, 
मनोविज्ञान, कतव्यशासत्र तथा प्राकृतिक धर्म-विज्ञान ही न 
थे प्रत्युत वीजगणित, रेखागणित, त्रिज्यामिति, यंत्रशास्त्र, 
उच्चगणित, भौतिक विज्ञान, रसायनशासत्र, भगभशाख, 
ज्योतिष और शरीर-विज्ञान भी सम्मिलित थे । इस पादय- 
ऋमको सफलतापूवक पूरा करनेवालेकों शास्राचायं या 
मास्टर ओफ़ आद सकी उपाधि दी जाती थी। दर्शानका 
पाठ्यक्रम समाप्त करनेपर इन यीशवादियाँकोी धम-विज्ञानका 
काय करनेसे पूर्वा निम्न महाविद्यालयाँम पाँच था छः 
चषतक शिक्षकका काम करना पड़ता था। धर्म और 
विज्ञानके पाद्यक्रमम चार वषषतक धर्मग्रंथ, छिल्रू भाषा 
तथा अन्य प्राच्य भाषाओँ तथा गिरजाघरेाँका इतिहास, धमे, 
स्याय ओर घधम-विज्ञानकी विभिन्न शाखाओं का अध्यथन करना 
पड़ता था। इसके पश्चात्‌ भी यदि कोई चाहता तो ओर 
भी दो वषतक दशशन और धमविज्ञानका अध्ययन करके 
प्रबंध लिख सकता था ओर यदि डस प्रबंधकी परीक्षा 
होनेपरए डसे सफलता मिलती तो डसे डोक्टर ओफ 
डिविनिटी ( देवी शानाचाय ) की उपाधि दे दी जाती थी। 
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इस यीशप्रणालीकी शिक्ताम जीवनके अट्ठारहसे तीस वर्ष 
लग जाते थे। इन विद्यालयेँम प्रायः मोखिक शिक्षा ही दी 
जाती थी जिसे विद्यार्थी लिख या रट लेते थे । शिक्षणके 
लिये व्याख्या-प्रयालीका ही प्रयोग होता था अर्थात्‌ जिस 
विषयपर व्याख्यान देना होता था उसकी प्रारंभमं व्याख्या 
कर दी जाती थी। पहले सम्पूर्ण पाठयमाग या विपयकी 
साधारण व्याख्या कर दी जाती थी, फिर वाक्याँकी विस्तृत 
व्याख्या होती थी। इसके पश्चात्‌ अन्य लेखकाँफे विचारों 
से उसकी तुलना की जाती थी। तत्पश्चात्‌ उस भागपर 
सूचनात्मक टिप्पणियाँ दे दी जाती थीं। तब उसके 
आलंका रिक विभागका अध्ययन किया जाता था और अन्त 
उससे कोई नंतिक निष्कर्ष निकाल लिया जाता था। उनका 
सिद्धान्त ही यह था कि आवृत्ति ही शिक्षाकी माता है।” 
इसलिये प्रतिदिन पिछले दिनका पाठ दोहरा दिया जाता था और 
पाठके अन्त पाठकी' पुनराचृत्ति करा दी जाती थी। यहाँ 
तक कि सप्ताहके अन्तम साप्ताहिक पाठकी और धर्यान्तमें 
यष भरके पाठकी आधृत्ति कर दी जाती थी। इस आवृत्ति 
पुनरावत्तिकी नीरसताको दूर करनेके लिये दो दो चिच्या- 
थियकी जोट बाँध दी जाती थी ज्ञो परस्पर एक दूसरेसे 
शास्राथ करते हुए विषयको पक्का करते चलते थे। इसके 
अतिरिक्त साथ जनिक वादविवादोंका भो आयोजन किया 
जाता था। यह प्रणाल्री अत्यन्त व्यवस्थित, रुचिकर और 
ऋबपूण तो थी किन्तु साथ ही उसमे अधिकारकी मात्रा 
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झधिक थी और नवीनताका अभाव था । सबसे बुरी बात 
यह थी कि इसमे व्यक्तित्वके विकासका कोई स्थान' न था। 
थोड़े ही दिनाँम ये यीश्‌:समितिवाल्ते श्रभिमानी ओर भगड़ालू 


हो गए ओर सन १७७७ में पोपने यह समिति ही भंग कर 
डाली। ' 


पोट रोयलीयाँक्ी शिक्षा-व्यवस्था 


इन यीशवादियाँके विरोध लाउबेन विश्वविद्यालयके 
आचाय कार्नेलियस जान्सेनक अनुयायी जान्सेनियाँने सन्‌ 
१६२१ में जान्सेनिस्ट्स ( जान्सेनवादी ) नामकी एक धार्मिक 
संस्था स्थापित की । इन्होंने उस समयके गिरजाघरेकी 
रूढ़ियोंका विरोध करते हुए देकातोके बुद्धिधादी दर्शनका 
शाश्यय' लिया । उनका कथन था कि केवल इने गिने ्ोगाँको 
छोड़कर शेष सब लोग दूषित और अ्रष्ट है। इनसे प्रभावित हो 
कर कुछ जानसेनियोाने शेवरय के पोट रोयल मामक हँसाई 
मठसम एक नए ही प्रकारके विद्यालय खोल दिए । इन विद्या- 
लयोंम बालकेाँको इस प्रकार रक्खा जाता था कि वे सांसारिक 
प्रलोभनाँसे सं था दूर बने रह । इस'आदश की पूक्तिके लिये 
पक विद्यालयमे केचल वीससे पतीस विद्यार्थी तक लिए जाते 
थे और पाँच या छु। विद्यार्थी एक अध्यापकर्क अ्रधीन कर 
दिए जाते थे जो चोबीस घंटे उनकी देखरेख करता था । इन 
विद्यालयाँको नन्‍हें विद्यालय ( लिटिल स्कूदस ) भी कहते है । 
इन लुद्धिवादी विद्यालयाँम तक॑ या समभको रटनेसे अधिक 
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महत्त्त दिया ज्ञाता था। जो बात बुद्धिद्वारा तक-दारा 
संगत न जान पड़े वह इनक लिये श्रग्नाह्य थी। इसी 
अ्रकार चश्त्रिको शानसे अ्रधिक महत्व दिया जाता 
था। दिखावटी चमकदार शिक्षा देनेके बदले ये 
लोग शाश्वत ओर चिरस्थायी शिक्षाके पक्तमें थे। इन 
विद्यालयाँम स्ंप्रथम शिक्षार्थीकी देशी भाषाकी- शिक्ता 
दी जाती थी, तत्पश्चात्‌ फ्रांसीसी भाषाम लिखे हुए श्रत्यन्त' 
संक्षित व्याकरणके द्वारा लेटिनका अध्ययन कराया जाता 
था और फिर देशी साषा-द्वारा ही लेटिनके श्रंथकारेंका शाप 
कराया जाता था। यूनानी साहित्यकी शिक्षा भी इसी ऋमसे 
दी जाती थी। तकशक्तति पुष्ठ करनेके लिये सयाने शिष्येको' 
तकशार्म ओर ज्यामितिकी शिक्षा दी जाती थी। पाठय- 
क्रम अधिकांश साहित्यिक था ओर विज्ञानकी शिक्षापर बहुत 
ध्यान नहीं दिया जाता था। इन पो८ रोयली शिक्षकों ने चर्ण- 
माला-ऋमसे भाषा सिखानेकी प्रणाली छोड़कर ध्वन्यात्मक 
प्रणाली ( फ़ोनेटिक मेथड ) से पढ़ाना प्रारंभ किया, प्रतियों 
गिता और पुरस्कारकी प्रथा बन्द कर दी। 
इसीलिये इनके छात्राँमँ वह स्फूर्ति, वह संलग्तता और 
वह स्लिग्घता न मिल सकी जो योश्‌ विद्यालयोँम थी। 
इन पो० रोयलीयॉँने बहुतसे शिक्षा-अंथ' भी लिखे जिनमें 
, इन्द्रेनि अपने सिद्धान्तोंकी विस्तृत व्याख्या भी फी है। 
यीशवाद्याँ ओर पोर्ट रौयलियाँने' केवल माध्यमिक और 
उच्च शिक्षाकी ओर अधिक ध्यान दिया, और प्रारंभिक शिक्षाकी 
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ओरसे उदासीन ही रहे किन्तु जीन बपतिस्ते द ला साले 
( १६४५१ से १७१६ है० ) ने हसाईं बंधु नामकी संस्था द्वारा 
प्रारंभिक पाठशालाएँ खोल दीं । इस संस्थाका प्रारंभ +#िया पाँच 
अध्यापककॉने, जिन्होंने सन्‌ १६७६ ई० मे छीम्स नगरमें 
दीनोँ ओर अनाथाँके लिये विद्यालय खोला । शनः शनेः ऐसे 
विद्यालयॉंकी संख्या बढ़ती ही गई ॥ ल सालेने अध्यापकों - 
की बढ़ती हुईं माँग पूरी करनेके लिये सन्‌ १६८७ में अध्यापक 
कच्ता ( सेमीनरी फ़ोर स्कूल मास्टस )“स्थापित की और 
विरोध होते हुए भी ये संस्थाएँ चल निकलीं। तल सालेने 
पेरिसमे एक ईसाई विद्यालय स्थापित किया जिसमे उत्साही 
दीन विद्यार्थियॉंकोी चित्रकला, ज्यामिति और वास्तुकला 
सिखाई जाती थी। इसीके साथ डच्चतर माध्यमिक शिक्षा- 
के लिये आश्रम-विद्यालय भी स्थापित कर दिए गए जहाँ 
विद्यार्थियाँके रहनेका भी प्रबंध था। सन्‌ १७०५ ई० में ज़ब 
जब ल साले जाकर संतयोनसे वानप्रस्थ जीवन व्यतीत 
करने लगे तब उन्होंन वहाँ अपना प्रसिद्ध आश्रम-विद्यालय 
स्थापित किया जहाँ बालकेॉँको युद्धविद्या, कृषि, व्यापार 
तथा अन्य अनेक प्रकारकी झोद्योगिक शिक्षा दी जाती थी। 
इन ईसाई बंघचु-विद्यालयेम विद्यालयके आचार 
( काॉंडक्ेॉे औफ रूकूल्स ) नामक स्थिर नियमौके 
असुसारः पढ़ाई होती थी यद्यपि पीछे समय-समय पर 
इन नियमों परिवर्तन भी होते ही रहे। इन ईसाई बन्घुअं का 


च्षे, 


आच्तणिक उद्देश्य प्रधानत+: धार्मिक था ओर इस उहंश्यकी 
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प्राप्िके किये साधन थे कठोर नियन्त्रण, आदर्श आचरणके 
उदाहरण और प्रश्नोत्तरी शिक्षा | पाव्यक्रममं अन्य तत्काल्लीन' 
विषयोंके साथ साथ ओर भी व्यावहारिक विषय जोड़ दिए 
गए थे। पढने, लिखने, गणित, धर्मशिक्ता और सदाचारके 
साथ स्ंगरित, इतिहास, वनस्पति-विज्ञान, भूगोल, चित्र- 
कला, वास्तुकला, जल-विज्ञान, नोका-शाल्न तथा श्रन्य यांत्रिक 
विषय भी सिखाए जाते थे ओर व्यावसायिक विद्यालयाँमें 
शिल्प और उद्योगकी शिक्षा दी जाती थी। ल-सालेने साइ- 
मल्टेनिश्रस मेथड ( समवेत शिक्षा-प्रणाली ) का प्रयोग' करके 
शिक्षाऋ्रमम उचित खुधार भी कर दिया था। समवेत-प्रणाली 
का अथे यह था कि विद्यार्थियाँकी उनकी योग्यताके अशन्चु- 
सार श्रेणीबद्ध कर दिया जाय जहाँ थे एक ही अध्यापकके 
अधीन रहकर एक साथ एक समयमें एक ही पुस्तकका 
फ्क ही पाठ पढ़ | उस. समयतक अध्यापकाँको भी तत्का- 
लीन प्रणात्नीके अछुसार समस्त विद्यार्थियाँकोी एक एक करके 
शलग अलग पढ़ाना पड़ता था जिससे विशेष परिश्रम भी 
होता था और पुनराचृत्ति भी बहुत होती थी। इस समबेत 
प्रणाली या चग प्रणालीसे वहुत श्रम बच गया। इस प्रकार 
आजकलकी कक्ता या वर्ग प्रणालीका प्रवत्तन सब प्रथम योरोपमे 
क्तसालेने हो किया। इसीके साथ-साथ शिक्षण कलाका 
भी प्रवर्तन इने ईसाई बंघुओँके शिक्षण-विद्यालयाँस ही हुआ 
ओर शिक्तित अध्यापक विद्यालय म पढ़ानेके लिये भेजे' जाने 
लगे । हेसाई बंधुशंकी इन पाठशालाओँका बड़ा प्रचार हुआ 
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और इस प्रकारकी पाठशालाएँ अनेक स्थानों पर खुल गई । 
इस खुधार युगके इन शिक्षान्दोलनाँका परिणाम यह हुआ 
कि शिक्षाका उद्देश्य धार्मिक हो गया ओर जमनी, हौलेएड, 
स्कौटलेएड तथा अमेरिकाके प्रदेशाँम राज्यकी ओरसे विद्या- 
लय खुलने लगे ओर जनताके व्ययपर पारंभिक शिक्षाकी व्यवस्था: 
करना राज्यका कतंज्य समझा जाने लगा। माध्यमिक विद्या- 
लयमें भी यद्यपि प्रभाव तो पादरियाँका ही था किन्तु नाग- 
रिक भी विद्यालयाँके प्रबंधर्म योग देने लगे। विश्वविद्यालयों में 
भी यद्यपि अधिकांश तो क्रेथोलिक सम्प्रदायक्े ही पक्षपाती 
रहे किन्तु कुछम नए विरोधी विचारोंका प्रवर्तन ह.ने 
लगा। पर यह अवस्था अधिक दिन न टिक सकी । थीरे धीरे 
इन नई और पुरानी दोनों प्रकारकी संस्थाओँम शिथिलता 
आने लगी। केवल पढ़ना ही एकमात्र ध्येय रह गया ओर 
पाठ्यक्रम भी बंघसे गए | तकके बदले रटनन्‍्त प्रणालीको पुन॑+ 
प्रघानता दी जाने लगी। अधिकारमद चारोँ ओर फेलने. 
खगा और व्यक्तित्वके विकासका मार्ग पुनः अवरुद्ध हो गया + 


कै ०१० «(० ० (० ०९१७ के 
न येहनेह नह वे न 
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शिज्ञामें वास्तविकतावाद 


खुधार तथा पुनर्जागरणके युगमें जो बौद्धिक जागति हुई 
थी उसका एक रूप तो था मानवतावाद, जिसकी व्याख्या 
पीछे की जा चुकी है' किन्तु एक दूसरी भी प्रवृत्ति इसमसे 
आइुभू त हुईं जिसने प्रारंभिक अ्रवस्थाममं वास्तविकतावाद 
( रीअलिजष्म ) का रूप धारण किया। व्यक्तिको रुढ़ियों ओर 
कठोर विधानोंसे मुक्त करानेका ऋम तो पहलेसे ही चत्र 
रहा था किन्तु इन वास्तविकता-वादियाँका मार्ग दूसरा ही 
था। इन वास्तविकता-बादियोँ ( रीअलिस्ट्स ) ने ऐसी 
विधि खोज निकालनेका प्रयत्त किया जिससे वास्तविक 
चस्तुओँका शान हो सके | इस प्रवृत्तिका सबसे अधिक स्पष्ट 
और अन्तिम रुप था इन्द्रियानुभचचाद ( सेन्स रीक्षलिज्म' ) 
जिसका तत्त्व यह था कि हमे अप्रन्ती इन्द्रियाँ और तकों द्वारा 
ही वास्तविक ज्ञान प्राप्त होता है, पोथी रठने ओर रूढ़ियाँम 
अंधविश्वास' करनेसे नहीं। उनका कहना था कि संसारकी 
सब वस्तुएँ अलग अलग अध्ययनीय विषय है और इसलिये 
उनका अध्ययन भी अलग अलग होना चाहिए। अतः इस 
शेक्षणिक वास्तविकतावादम प्राकृतिक विज्ञानांकी खोज पर 
ही विशेष ध्यान दिया गया ओर यदि इसमें प्रारंभिक वास्त- 
विकताबादी प्रवृत्तियाँकी उपेक्षा न की गई होती तो इसे वेश्ञा- 
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निक आन्दोलनका प्रभाव भी कहा जा सकता था। इस 
वास्तविकतावादके दो पत्त थे, एक तो मानवतावादी वास्त- 
विक्रतावाद और दूसरा समाजवादी वास्तविकतावाद । 


मानवतावादी वास्तविकतावाद 


वस्तुओँका वास्तविक तथ्य समभनेके लिये पिछले खेबेके 
मानचतावादियाँने यह प्रयत्न किया था कि लिखे हुए शब्दोम' 
जिन भार्वोकी अभिव्यक्ति होती है उनम वास्तविक वस्तुओँकी 
खोज कर। इस उदार मानवतावादका फल यह हुआ कि 
लोगॉने सांस्कृतिक साहित्यके शब्दोँ आर वंधे हुए .रुपॉकी 
उपेक्षा करके तद्गत वण्य विषयकी ओर अधिक ध्यान देना 
प्रारंध किया। यही था मानवतावादी वास्तविकतावाद 
क्याँकि इसम सांस्क्रतिक काव्येंके विषयका ठीक ठीक शान 
प्राप्त करनेके लिये लोगाँम काव्य-विषय-कालीन सामाजिक, 
भौगोलिक तथा प्राकृतिक परिस्थितिके अ्रध्ययनकी प्रवृत्ति 
बढ़ चली । ओर मिल्टन ( १६०८ १६७४ इ० ) तो कोरे लेटिन 
वयू_करणों ओर कोरे खाहित्यकारेॉंसे चिढ़कर यह कहने 
लगा था कि साहित्यकी विषय-सामञ्रीका ठीक परिज्ञान' करने करे 
लिये लेटिनके कृषिशासख्रियाँके ग्रन्थ पढ़ाने चाहिएँ और 
प्राकृतिक इतिहास, भूगोल तथा भषज्य विज्ञानके ज्ानके 
लिये यूनानी अन्थकारेकि प्रन्थ पढ़ाने चाहिए । 
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समाजवादी वास्तविकताबाद 


सामाजिक वास्तविकतावादियोंका उद्द श्य यह था . कि 
शिक्षा इस प्रकार दी ज्ञाय कि वह छात्रॉफो इस वास्तविक 
संसारम रहने ओर जीवन वहन करने योग्य वना सके, 
जीवनके अवसरे तथा कतंव्योंके लिये सीधी व्यावहारिक 
शिक्षा दे सके । इनका विश्वास था कि उच्च समाजके उच्च चर्ग को 
साहित्यिक शिक्षाके ,सलाथ साथ भध्ययुगीन वीरताकी 
शिक्षा भी दी जाय जिससे वह सज्जन भी बन सके । इनका 
बिचार था कि छात्रोंको विद्यालयाॉँम पढ़ानेकी श्रपेक्ञा किसी 
एक घरेलू अध्यापक-दारा या देशाटन-“द्वारा शिक्षा देनी 
चाहिए ओर इसीलिये इन्द्रोंने अपने पाठ्यक्रममें दौत्यकम 
( राजदुतका काम ), मुख-सामुद्रिक-शासत्र ( फिसीका सुख 
देखकर उसका स्वभाव जान लेना ), अ्रश्वारोहण, बी 
चलाना ओर फुरतील व्यायामके साथ साथ बतंमान भाषाओं 
तथा. पास-पंड़ोसके देशोंकी रीति और आचार-विचार 
आदि विषयोको स्थान दिया था। इस प्रकारकी शिक्षाका 
ठीक विवरण मोण्टेन (१४५३३ से १५६२ इसवी) के “बच्चाँकी 
शिक्षा” नामक निबंधोम मिल सकता है । किन्तु मौसटेनसे 
भी अधिक लोकप्रिय भ्रन्‍्थ है जोन लोफ ( १६२२ से १७०४ ई०) 
का * शिक्षा संबंधी कुछ विचार” नामक भ्रन्थ । लौकने महर्पके 
क्रमसे शिक्षाका उद्दे श्य रवखा है, सद्गुण, शान ( सांसारिक 
ज्ञान ), संस्कार और विद्या । डसका कहना है कि यह शिक्ता 
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केवल ऐसे शिक्षक द्वारा ही धराप्त हो सकती है जो स्वयं अच्छे 
संस्कारोम पतला हो, जिसे विभिन्‍न प्रकारके अचसरों ओर 
स्थानेंकिे अनुकूल नागरिक आचरणोका शान हो और जो 
अपने शिष्यको अपने युगकी आवश्यकताके अनुसार इन सबके 
प्रत्यक्ष अनुभवकी व्यवस्था करा सके । पाठयक्रमके विषय 
डसका मत है कि पुस्तक-ज्ञानके अतिरिक्त उसे सज्जनोॉँक 
भी कुछ गुण प्राप्त करने चाहिए जैसे नृत्यकला, अश्वारोहण, 
बी चलाना और मल्लयुद्ध/ करना । 
जिन लोगॉने मानचताबाद या सामाजिक वास्तवि- 
कतावादपर लेख या ग्रन्थ लिखे ह उन्हेंने शिक्ताके इन 
दोनों पक्तोॉंको इस प्रकार मिला दिया है' कि उनका भेद 
करना अत्यन्त कठिन है । कहा यही जा सकता है कि 
न तो मानवतावादी ही सामाजिक पक्तको छोड़ना चाहते थे 
अ सामाजिकतावादी मानव पक्षको। मानवतायादी वास्त- 
बिकतावादके समथ क मिल्टनने कहा है कि भाषा और पुस्तक- 
की शिक्षाके साथ साथ पाठ्यक्रमके अन्त इतिहास, कत॑व्य- 
आख्र, राजनीति, अथशासत्र ओर चरम विज्ञान अ दि सामाजिक 
विज्ञान भी सिखाने चाहिए एवं ऐसी व्यावद्यारिक शिक्षा देनी 
आहिए जो विद्यार्थीकों जीवनके निकटतम पहलुओं से 
सस्पक करा दे। उसका यह भी विचार है कि इद्ललेण्ड 
दथा झअन्य देशेमि विद्याथियोंको देशाटरू-हारा भी शान 
आप्त कराना चाहिए । परेडाइज़ लोस्ट ( खोया हुश्रा स्वर्ग ) 
के जिस रचयिताने काब्यकी उदात्त, भूमिकाम अपनी 
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कट्पना प्रतिष्ठित की थी वही मिल्टन अपने समाज की पुकारकी 
भी उपेक्षा न कर सका। उसने विद्यालयोंके सुधारका पथ- 
पदर्शन करनेके लिये एक आश्रम-विद्यालय स्थापित किया 
और सय १६४४ में अपने अध्यापन-अनुभवके आधारपर 
एक शिक्षा-प्रबन्ध ( ट्रेक्‍्टेट औफ्‌ एजुकेशन ) लिखा । 
मिल्टनका विचार था कि बंधे बंधाए शब्दरूपोकी 
_ श्टाई छोड़कर हमें उन विचारों और तथ्याँका अध्ययन 
करना चाहिए जिनका प्रतिनिधित्व शब्दाँ-दारा होता है । 
काव्यका भाव समझना, उसका संदेश समभझना ही वास्तव- 
में हमारे अध्ययन का लक्ष्य होना चाहिए ओर उस श्रध्ययन- 
से मानव-व्यवहार ओर विचारम जो परिवत्त न हो वहीं 
हमारे लिये ग्राह्म होना चाहिए । इसी सिद्धान्तको आचायोनें 
मानवीय सानुभव-ज्ञान' कहा है। इसी भावाध्ययनके 
साथ साथ काव्यकालीन समाज और प्राकृतिक वातावरणकें 
अध्ययनको भी इस इृष्टिसे महत्व दिया जाने लगा कि 
सामाजिक और प्राकृतिक अध्ययनसे काव्याथको सली भ्ति 
समभनेम पूरी सहायता मिल सकेगी। यह भी प्यास किया 
जा रहा था कि बालकोंकी शिक्षा इतनी उपादेय हो कि वे अपने 
सांसारिक जीवनके साथ उसका सामंजस्य स्थापित' करके 
वास्तविक जीवन-निर्याहम कुशलता प्राप्त कर सके और इसे 
उद्दे श्यको सफल करनेके लिये यह भी खुकाया गया कि योग्य 
अध्यापककी देख रेखम वालकाॉँको देशी-विदेशी विद्यालयम थोड़े 
दिन रख छोड़ा जाय । इस प्रवृत्तिको हम सामाजिक सामुमव 
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झांन कह सकते हैं। यह मानवीय और सामाजिक अध्ययन- 
की प्रवृत्ति ही आगे चलकर शिक्षाचायोंकी परिभाषामे 
सानुभवज्ञान या इन्द्रियानुभवज्ञात बन गई । 

जैसा कि ऊपर कहा जा चुका है मिल्टनको खंग्गा-रटतसे 
बड़ी चिद थी। वह शब्दकी अपेत्ता भाचक्री अधिक महत्त्व- 
पूर्ण समभता था। इसका यह श्र्थ नहीं कि उसे लेटिन या 
यूनानी भाषाओँसे चिढ़ थी क्योंकि उसने शिक्ता विषयोकी 
जो लम्बवी-बोड़ी सूची दी है उसमे विज्ञान, शिटप, प्रकति निरी 
क्षण आदिके साथ साथ लेटिन और यूनानी भाषाके विस्तृत 
अध्ययनको भी महत्वपूर्ण बताया है। यद्दाँतक कि उसने 
यह योजेता बनाई कि हांटिनके द्वारा खेती सिखाईं जाय 
और यूनानीके द्वारा प्राकृतिक इतिहास, भूगोल और औषध- 
शास्त्र सिखाया जाय। ये तो भाषाओं तथा अन्य विषयों के 
अध्ययनकी ऐली विशाल योजना मिल्टनने बनाई है कि. 
साधारण बालक तो दश जन्‍्मेोँम भी नहीँ सीख सकता पर 
उसका अ्रथ यही निकालना चाहिए कि मिल्टन उस युगकी 
शिक्षाके घेरेकोी बड़ा कर देना चाहता था। 

मिल्टनने भी मौरटेनके समान यह' सुझाव रक्‍ंखा है कि 
शिक्षाक्रमके अन्तिन कालम इतिदास,कर्तव्यशार्ं, राजनीति, 
अंथंशा्ं, धर्शास्र तथा श्रन्य ऐसे व्यावहारिक सामाजिंक' 
विषय सिखा देने चाहिएँ जिनका मानवजीवनसे नित्यका 
सम्बन्ध हो। इसी श्लातको पुष्ट, सुसंबद्ध ओर व्यच स्थित 
करनेके लिये मिल्टनने स्वदेश-विदेशकें श्रमरोकां भी प्रस्ताव 
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किया है'। इस नीठिपर शिक्षाकी प्रतिष्ठा करनेवाले मिल्टन- 
की शिक्षाका उद्द श्य भी स्पष्ट है। वह भजुष्यको शिक्षा देकर 
ऐसा साथ देना चाहता था कि मजुष्य जिस चातावरणम भी रहे 
उसमे ऐसा ठीक वेठ जाय कि न तो उसे ही अखुविधा या कष्ट 
हो और न उसके कारण समाजको ही अख॒विधा हो | शिक्षा- 
का उद्दे श्य बताते हुए वह कहता है--“मे उसी शिक्षाको पूरा 
और उदार समभता हैँ जो मलुष्यको इस योग्य बना दे कि 
बह शान्ति तथा युद्धकालम अपने व्यक्तिगत तथा समाजगत 
कत्त व्याॉँको न्याय, कुशलता ओर उदारताके साथ सम्पन्न 
कर सके ।” 

अपने शिक्षा-सिद्धांन्ताॉँकी पूत्तिके लिये मिल्टनने एक 
वक्रेडेंसी! ( शानमन्द्रि ) नामक विद्यालयकी योजना प्रस्तुत 
की थी जो चिशाल चोगानसे घिरे हुएए भव्य भवनम॑ स्थापित 
हो और जिससे डेढ़ सो छात्र रक्खे जा सके | सन१६६२के 
ऐक्ट औफ़ यूनीफ़ोर्मिटी ( सास्यचधारा ) के कारण अलग किए 
हुंप. दो सहसत्र असास्पदायिक पादरियोंने ऐसी संस्थाएँ 
प्रारंभ कर दीं शोर यद्यपि इसमें मिल्टनके मानवीय सानुभच- 
शानका ही बोलबाला था किन्तु घहाँसे विज्ञान, गणित और 
समाजशारहृफे भी अच्छे विद्वान निकले #इसीफे आ्राधारपरः 
झमेरिकाम माध्यमिक शिक्षाके लिये सी संस्थाएँ प्रारंभ हुई । 


मौण्टेन 


इसरी ओर- जझ्ामाजिक वास्तविकतावादी मौण्टेनने भी 
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यास्तविकतापूर्ण मानवतावादको अधिक महत्व विया। 
अपने “दिखावटी विद्वत्तापर” ( औन पेडेन्ट्री ) नामक अन्‍्थ- 
में उसने तत्कालीन॑ संकुचित मानवतावादी शिक्षापर 
गहरा व्यंग्य किया है और तत्कालीन शिक्षाप्रणालीकी 
आलोचना करते हुए कहा है कि उन विद्यालयॉम्मः 
अत्यन्त नियंत्रित, कृत्रिम और संकुचित मानंवताकी 
शिक्षा दी जा रही है । ल्ेटिन और यूनानी भाषाओ्रोंके 
शब्द और धातुरूुष घोखना, न घोखनेपर अध्यापकके डंडे 
खाना, मार सहना, कोठरियाँम बन्द किए जाना और पढ़ 
लिख लेनेपर अत्यन्त व्यवहार-शल्य शब्द-संचयमात्रसे युक्त 
ऐसा साधनद्दीन, प्रयोगददीन तथा अज्ञुभवह्दीन नागरिक बन 
कर निकलना ही उस शिक्षाका फल था जिसकी रचनात्मिका 
शक्ति कुरितत हो गईं हो और जिसे मानव-जीवनके 
प्रत्येक क्षेत्रम शूत्य ही शू्य दिखाई पड़ता हो । 

इसीसलिये मौरटेलने यह व्यचस्था दी कि अध्यापकका 
'कतंध्य केवल यही नहीँ कि वह पाठके शब्देँम ही विद्यार्थी 
'की परीक्षा ले, उसका यह भी क्तव्य है' कि वह पाठके 
अथ और भावका भी परीक्षण करे । उसे केचल यही नहाँ 
देखना चाहिए कि विद्यार्थनी कितना रटा है. प्रत्युत यह 
भी देखना चाहिए कि छात्रने समझा कितना है. और 
. कितना लाभ उठाया है। इस भानववादी शिक्षाके 
,अन्य आचायॉम राबले ( १७६४५-१४५४३ ३० ) और मल्कास्टर 
( १५४३०-१६११ ड्टे० ) के अतिरिक्त कुछ पेसे भी थे जो स्पष्ट 
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रूपसे सामाज़िकताबादी ही थे जैसे 'द्रबारी” | दि कोटियर 
१४२५८ ) के लेखक कास्टिगलिश्योन, शासक! (दि गवनेर 
१५३१ ) के लेखक ईलियट, 'पूर्ण सजह्लन'! (दि कंम्प्लीट 
जेंटिलमेंन १६२५ ई० ) के लेखक पीचम और “अंझ्रेज़ सहन” 
( इग्लिश जेण्टिलमेन १६३० ई०) के लेखक ब्राथवेट । 
इनक अतिरिक्त और भी बहुत से विद्वान हुए जिन्हेंने और भी 
उदार तथा बहुमुखी शिक्षाके साथ साथ प्राकृतिक और सर्व- 
साधारण पद्धति-द्वारा शिक्षा देनेके सुझाव प्रस्तावित किए 
थे। यहाँतक कि मलकास्टरने तो साव भौम प्रारंभिक शिक्षा, 
अध्यापकांकी शिक्षा, कनन्‍्याओँकी शिक्षा पण्वं शिक्षाके 
दाश नक तत्वके आधार स्वरूप बालकेके मसका विश्ले- 
घण करनेका भी सुझाव दिया था। बतमान शिक्षाके लिये 
इल सब प्रारंभिक वास्तविकतावादियेनि इतने रूकाव दिए 
थे कि इन्ह लोग नवप्रवत्त क कहने लगे थे । इन्हेने प्राचीन 
रूढ़िवाद और बंधनयुक्त मानवतावादकों छिन्न-मभिन्न कर 
डाला और वास्तविक जीवनसे संबंध रखनेवाली ऐसी 
शिक्षाका प्रचार किया जिसमें पाठ्य विषयाकी बहुलता थी | 

इसी समय जमेन राज्येमे सत्रहवी शता ब्दिमें इस सामा- 
जिक यास्तविकतावादसे प्रभावेत होकर एक प्रकारकें नए 
विद्यालय खुले जिनमें सामन्ताँ और सरदारेोंके बच्चोंको 
फ्रॉंसीसी, इतालवी, स्पेनी और अंभ्रेज़जी भाषाओँके साथ 
साथ सर्देचचार, नृत्य, बर्छची चलाना, अश्वारोहण, दर्शनशाखर, 
अर्धगणित, भोतिक विज्ञान, भूगोल, गणनाशाद्घ, न्यायविधान, 
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मुख-सामुद्रिक-विशान और दौत्यकमकी शिक्षा दी जाती थी 
ओऔर इन विद्यालयॉंको रिध्ठ र-आकाडेमियन था सामन्त- 
शिक्षालय कहते थे। इनमे जिमनेशियाके सब कारयोंकि साथ 
साथ वर्तमान भाषाओं, विज्ञानों और सामन्तवादी कलाओंका 
भी समावेश था। इनमे विश्वविद्यालयॉँका भी थोड़ासा पाठय- 
'क्रम शिला लिया गया था। 


«««ऐ मेरे मैट यह नेट ६००० 
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'सवानुभव-वास्तविकतावादी ओर प्रारंभिक 
वैज्ञिनिक आन्दोलन 


सत्रहवीं शताब्दिम चारे ओर वेज्ञानिक उन्‍नतिकी लहर 
उठ खड़ी हुईं ओर शिक्षा-शास्तियॉने वास्तविक ज्ञानकी प्राप्ति 
तथा वस्तुओं की वास्तविकता पहचाननेके लिये पाठयक्रमम 
विज्ञान भी जोड़ दिया। पादरियाॉने इसका बड़ा विरोध 
किया क्योंकि विज्ञानम बहुतसी ब।त ऐसी थीं जो घामिक 
भ्रन्धविश्वाससे टक्कर खाती थीं | पादरियोंको यह बात असहय 
थी कि कोई बेशानिक आकर यह कह दे कि पृथ्वी ख्यके 
चारें ओर घूम रही है। इसी प्रकार शरीर-विज्ञान तथा 
ज्योतिष-विज्ञानमें भी निरंतर उन्‍नति हो रही थी | 
अभीतक जितनी कुछ वेज्ञानिक खोज हो रही थी वह 
सब घुणाक्षर न्‍्यायपर हीं अवलण्बित थी । सर्वप्रथम फ्रांसिस 
बेकनने ( १५६१-१६२६ ह० ) ही वेज्ञानिक खोजके लिये एक 
व्यवस्थित पद्धति' निकाली जिसका नाम उसने परिणाम 
प्रणाली ( मेथड औफ़ इशडक्शन ) रक्‍्खा। शिक्षाके क्षेत्रमेँ 
यही सर्वप्रथम चेजशञानिक पद्धति' मानी गईं और इसलिये लोग 
श्रेकनको सबसे पहला स्वाजुभघ-चास्तविकवादी समभते है। 
उसने अरस्तृकी सिद्धान्त-पद्धति (डिडविटय मेथड ) का 
घिरोध किया जिसमें वेशानिक लोग पहलेसे ही एक सिद्धान्त 
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मान लेते थे और फिर उसकी सिद्धिके लिये प्रमाण या उदाहरण 
शखोजते थे। बेकनने यह प्रणाली बदल दी और यह पद्धति 
स्थापित की कि एकसा ही परिणाम दिखानेवाले अनेक डद्ा- 
हरणों या प्रयोगाँको एकत्र करके उनके परिणामसे सिद्धान्तकी 
स्थापना की जाय । उसने अपने “नोवम ओगेनम” ( नया 
साधन ) नामके लेखम इस प्रणालीकी इस प्रकार व्याख्या की 
ह कि कोई' भी व्यक्ति इस प्रणालोीके प्रयोगसे समस्त बुद्धिगम्य 
विषयेोका व्यवस्थित ज्ञान प्राप्त कर सकता है । किन्तु पीछे 
चलकर यह प्रणाली भी यंत्रवत्‌ बंध गई। इस पणालीकी 
योजना यह थी कि पहले प्रत्येक व्यक्तिके मनसे सम्पूर्ण 
व्यक्तिगत धारणाएँ निकलवा दी जाये, फिर प्रकृतिके सब 
सत्योंकी सूची बनाकर ध्यानपू्वंक उनका परीक्षण कराया 
जाय, तदनन्‍्तर सबकी तुलना करके समान तथा असमान 
परिणाम प्रकट करनेवाले पदाथकि आधारपर मूलभत 
सिद्धान्त या नियम स्थिर कर दिए जायेँ। यद्यपि स्वयं तो 
चेकनको शिक्षा कोई रुचि थी नहीं किन्तु जर्मन राटिख ओर 
भोरावी कमीनियस पर उसका बड़ा प्रभाव पड़ा । 


गेटिख 


राटिख ( १४७१-१६३५ ) सूलतः जमंनवासी था। 
इडलेणडर्मं अध्ययन करते समय ही चह बेकनके स्वानुभच 
धास्तविकतावादसे परिचित हो ,गया था ओर उसी समय 
उसने निश्चय कर लिया था फि- में इस सिद्धान्तके आधार 


११५०. शिक्षाके नय प्रयोग ओर विधान 


धर नवीन शिक्षा-पद्धतिकी अवश्य स्थापना करू गा। वारुत- 
विकतावादियेंके समान वह भी सवप्रथम देशी भाषा 
सिखानेके पक्चमं था जिससे अन्य भाषाओँक सीखनेके लिये 
संगत आधार मिल सके | उसका यह भी सिद्धान्त था कि 
प्रक समय एक ही वस्तु, इस प्रकार पढ़ाई ज्ञाय कि उसकी 
निरन्तर भ्रावृत्ति होती रहे । उसका तात्पय यह था कि एक 
धुस्तक समाप्त होनेपर ही दूसरी पुस्तक प्रारंभ की जाय। जब 
बह पवीथेग्म पढ़ाता था तब उसका ऋम यह था कि जैसे 
ही छात्र अक्षर पहचानने लगते थे कि उनको जम॑न सीखने- 
के लिये पुरानी बाइबिल (ओरड टेस्टामेंट ) से खष्टिकी 
उत्पत्ति” भद्दो भाँति पढ़ लेनी पड़ती थी। प्रत्येक अध्यायको 
अध्यापक पहले दो वार बाँचता था ओर छात्र ग्रपनी उंगली 
फेरते हुए पुस्तकर्मे उस पाठकों देखते चलते थे। जब 
विद्यार्थी भरत्री प्रकार पुस्तकको पढ़ सकने योग्य हो जाते थे 
तब उन्हें उसीक आधारपर व्याकरण सिखाया जाता था। 
उसके पश्चात्‌ अध्यापक उस पाठकी पद॒व्याख्या करक छात्रों की 
उदाहरण हू ढ्नेके लिये उत्साहित करता था और उनसे 
शब्द्रूप तथा धातु-रुपकी आवृत्ति कराकर उनसे 
पद्व्याख्या कराता था। 

उसके शिक्षा-सम्बन्धी अन्य सिद्धान्त भी स्प्ठतः व्यावहारिक 
और वास्तविक थे । उसने शिक्षाके कुछ मूलमंत्र या गुर 
स्थिर किए थे । जैसे “प्रकृतिके अजुसार चलो”, “त्येक 
बात प्रयोग और परिणामके द्वारा सीखो, रट्टकर कुछ भी 
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कंठाप्न न कंरो।” इस प्रकार राटिखने केचल भाषा-शिक्षणकी 
ही सर्वश्र छ' पर्धाठका रूप स्थिर नहीं किया अपितु वतमान 
शिक्षाशाह्षके मुख्य सिद्धान्ताँका भी पू्-द्श न कर लिया । 
अनुभव-शत्यता तथा अन्य कई कारणसे वह अपनी योजना- 
में सफल न हो सका किन्तु डसके विचारोंने शिक्षाक क्षेत्र- 
भे हलचल अवश्य मचा दी और उसके अनुयायी कमीनियस- 
ने इस जम॑न-शिक्षाशास्त्रीको पेंस्तालौजी, फ्रोंबेल भौर हर्बाट- 
'क्रा ्राध्यात्मिक पू्ेज सिद्ध कर दिया । 


कमिनियस 


जौन पऐमौस कमीनियस (१५६२-१६७५१६०) मोरावियाके 
'निवनित्स नामक स्थानम उत्पन्न हुआ था और मोरावियन 
चर्चंका प्रधान अल्ुगामी था। लेंटिन स्कूलम शिक्षा पानेके 
'पंश्चात्‌ वह हेरबोनके ल्यूथिरन फोलेज' तथा हीडेलवर्ग 
विश्वविद्यालयमं दो वषतक शिक्षा पाता रहा । जीवनकी 
कुछ भंभट मे फेस जानेके कारण उसे इधर उधर घूमना 
'पड़ा और ऐसे बहुत प्रकारके लोगाँसे डसखका संबंध हुआ 
ज्ञो उस सभय शिक्षाके सुधार ओर संगठनम दत्तचित्त होकर 
'छगे हुए थे। यद्यपि उन सबकी शिक्षा-समस्याएं भी 
कमीनियस जेसी ही यीं और उनका प्रभाव भी कमीनियसपर 
भरपूर पड़ा किन्तु फमीनीयसने उन सबको परास्त कर 
'दिया। उसके शिक्षा-संबंधी काय स्वालुभव-वास्तविकतावादसे 
ही प्रभावित थे । उसने तीन दिशाओंम प्रमुख रूपले अपनी 
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विशेषता ध्रकट की । एक तो उसने लेटिन सीखनेके लिये 
पुस्तकमालाका निर्माण किया। दूसरे उसने “महा शिक्षाशार्त्रँ 
(दि भ्रेट डायडेक्टिक) रचा ओर तीसरा 'ज्ञानका सवंतोमुखी 
संगठन करनेके उपाय” ( पन्सोफ़िया-) लिखा । 

सन्‌ १६३१ भें कमीनियसने “जानुआ लिंग्वारम्‌ रेसेराता” 
(भाषाके द्वारका उद्घाटन ) नामक लेंटिन पुस्तकमाला 
प्रकाशित की जिसका उद्देश्य था लेटिनके अध्ययनक्रे 
लिये मार्ग खोलना । इस पुस्तकमालामे ऋम यह था कि 
अत्यन्त परिचित वस्तुओं ओर विचारोंके लिये प्रयुक्त होनेचाले 
कई सहस््र गैटिन शब्दोँको वाक्याँम ऋमबद्ध कर दिया गया 
था। पृष्ठके दाहनी ओर ठोटिन छपी रहती थी ओर बाई  झोर 
देशी भाषाम उसका अथ छुपा रहता था। इस प्रकार छात्रको 
साधारण विज्ञानका भी परिचय मिल जाता था और छेटिन 
शब्दोंके भायडारका भी अच्छा ज्ञान हो .जाता था। इस 
ग्रंथभालाके लिखनेम कमीनियसपर राटिखका भी कुछ ऋम' 
प्रभाव नहीं पंड़ा था। किन्तु वास्तवमें अपनी पद्धति तथा 
पुस्तकके नामकरणके संबंधर्म वह ऋणी था यीशुई बेतियसका 
जो इसी प्रशारका एक ओर अंथ पहले लिख चुका था। 
थोड़े ही दिनाँम कमीनियसने अनुभव किया कि प्रारंभिक 
छात्रोंके लिये यह्‌ पुस्तकमाला कठिन होगी। तव उसने एक 
परिचय-पुस्तिका लिखी वेस्तीवुलेन (शानकी दालान) जिसमे 
झत्यस्त साधारण तथा अति परिचित कुछ सो शब्द थे। 
इसके पश्चात्‌ इन पुस्तकमालाओँम अनेक संशोधन और 
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परिवद्धन हुए एवं इनकी अनेक आवृत्तियाँ हुईं । फिर 
इन्हीं के सहायताके लिये व्याकरण, कोष और टिप्पणी भी 
लिखी गई। इसके पश्चात्‌ उसने तीखरी दौटिन पुस्तक 
ध्रकाशित की आल्ट्रीयम' ( प्रवेश मभचन ) जो “जांलुआ” से 
पक सीढ़ी आगे ले जाती थी। कमीनियस उससे भ्नी आगेकी 
एक पुस्तक लिखना चाहता था--सेपिएन्तिषए्० पेलेतियम 
( ज्ञानप्रासाद ) जिसमें ठौटिन पअ्रन्थकारोंके संकलन थे, 
किन्तु यह अन्ध पूरा नहीं हो सका। फिर भी उसने “जाजुआ” 
का एक अत्यन्त सरल, खुबोध तथा सचित्र संस्करण प्रकारधित' 
किया जिसम चित्रकी प्रत्येक वस्तुपर पाठम आनेवयाल्े 
शब्दकी सख्या दी रहती थी। जेसे यदि पाठमें क्रमशः १ 
फल, २ चक्त, ३ डाली, ४ पत्ते शब्द' आते थे तो उस पाठके 
साथ दिए हुए फूलके पौधेके चित्रम फल, वृत्त, डाली, पत्त पर 
१, २, ३, ४ संस्या दी हुईं होती थी जिससे छात्र शब्द और 
बस्तुका संबंध समझ सके । इस पुस्तकका नाम था “और्बिस 
सेन्सुअलिशअन पिक्टस ( अलज्लुभवगस्य पदार्थोंकी सचिन्न 
सष्टि )। यही पुस्तक सबसे पहली सचिञ पाटठ्यपुस्तक 
समभी जाती है। क्‍ ' 

इस पुस्तकके अतिरिक्त कमीनियसके मस्तिप्कम शिक्षाक्रे 
, डद्दे श्यका भी एक लिश्चित रूप था जिसे बह व्यवस्थित 
करना चाहता था ओर जिसकी विषय-सामग्री तथा शिक्षण- 
पद्धतिका रूप भी वह सुस्थिर करना चाहता था । शिक्षाके: 
संवंधर्म उसने. अपना पूरा मत “महाशिक्षाशासत्र” (दि श्रेट 
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डायडबिटक ) म प्रतिपादित किया है जो सन्‌ १६५७ ई० में 
सर्वप्रथम प्रकाशित हुआ था। इसमे उसने वास्तविकतावादी 
आन्दोलनके सर्वश्रेष्ठ तत्वाँका समावेश कर लिया था और 
राटिख, बेतिग्स तथा अन्य शिक्षा-शास्त्रियोँके सखिद्धान्तोँ 
ओर शिक्षण-विधानोंका ठीक रूप भी समुन्नत कर दिया था| 
इसके साथ उसने बेकोनके ऐडवान्समेंट ओफ़ लर्निंग ( विद्याकी 
समुन्नति ) तथा अपने गुरु »। स्टेडके विश्वकोष ( एन्सा- 
इकक्‍्लोपी.डेया ) की भी सहायता ली थी। उसने ज्ञान, 
सदाचार और पविन्नताकों ही शिक्षाका आदर्श माना था 
ओर बालक-बालिका, अच्छे-वुरे, धनीनी धेन सबके लिये 
साबभोम शिक्षाका समथन किया था। उसकी शिक्षण अवधिमे 
छु+छुः वर्षकी चार अवस्थाएँ सम्मिलित थाँ। पहली शिशु 
शिक्षाकी अवधि जन्‍्मसे .लेकर छः वर्षतक थी जो माताकऋी 
गोदम ही दी जानी चाहिए। इसके पश्चात्‌ छः वर्षसे बारह 
चष की अब धथा तक बालकों को देशीभाषाकी उन पाठशालाओंँ में 
बालशिक्षा दी जाय जो आम-प्राममं खोली गई हाँ। बीससे 
अद्दरह व्षतक नगरंके लेटिन विद्यालयाँमें किशोर-शिक्षा 
दी जाय ओर फिर प्रत्येक प्रान्त या राज्यके विश्वविद्यालयमें 
अद्वारहसे चौबीस बषंतक युवक-शिक्षा दी जाय और ऐसा 
अबन्ध किया जाय कि इस प्रकारकी शिक्षा सुलभतापूवक 
खबको प्राप्त हो। 
इनके अतिरिक्त कमीनियसने जो अन्ध लिखे ह' थे इसी 
महाशित्षाशाद्र” के पिस्तृत रूप समझने चाहिएँ | उसने 
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पेनसोफ़िया या सावभौम शानके नामसे जो वास्तविक: 
शिक्षाकी योजना बनाई थी बही उसका मूल ध्येय था। 
उसका विश्वास था कि सबंत.मुखी शिक्षा चारों प्रकारके 
विद्यालयाँम अर्थात्‌ मातृ-विद्यालय, आमके देशीभाषा विद्यालय, . 
नगरों के हीटिन विद्यालय और राज्यके विश्वविद्यालय सभीमे 
दी जाय ओर आगेके प्रत्येक विद्यालयम ज्ञानकी परिधिका 
उत्तरोत्तर विकास होता चले। अर्थात्‌ शिशुशिक्षाकाल्म ही 
भूगोल, इतिहास, विज्ञान, व्याकरण, भाषणकला, संगीत, 
शार्राथ कला,ग।णत, ज्यामिति, ज्यौतिष, अथ शास्त्र, राजनी ति, 
तत्त्वज्ञान और धर्म सबका थोड़ा-थोड़ा साधारण परिचयात्मक 
ज्ञान करा देना चाहिए ओर आगेकी श्रेणियाँमं क्रमशः उस 
ज्ञानका निरन्तर विस्तार होता चले, नए विषय कोई न 
सिखाए जाये । यही प्रणाली आगे चलकर “कन्सेरिट्रक मेथड” 
या 'परिधि-विस्तार-पद्धति' के रामसे प्रसिद्ध हुईं | इन शिक्षा- 
विद्यालयाँके अतिरिक्त कमीनियसकी इच्छा थी कि संसारम 
कहीं एक ऐसा शिक्षण-शारहूका विद्यालय खोला जाय जिसमेँ 
सव देशों और जातियाँके वेशानिक एक साथ मिलकर 
वेक्ञानिक शोध करते । 

शिक्षण पद्धतिके संबंधमें उसका सिद्धान्त था कि सम्पूर्ण 
ज्ञान स्वाभाविक पद्धतिसे ही दिया- जाय। यद्यपि इसमें बहुत 
सी बाते सनक से भरी थीं किन्तु फिर भी उनका महत्त्व कम 
नहीं था। कमीमियस दी बह व्य'क्त था जिसने परिणाम: 
प्रशाली या इसड॒कि- व मेथडका शिक्षा स्व प्रथम प्रयोग किया 
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'था। पढ़ना, लिखना, संगीत, विज्ञान, भाषा, सदाचार और 
धमकी शिक्षाके लिये उसने बेकनक्री परीणाम-प्रणालीका 
प्रयोग किया। उसका कहना है कि विज्ञान सिखाते समय यदि 
चास्तविक चस्तुएं न मिल सके तो उनकी प्रतिकृति तथा चित्र 
आदि बनाकर दिखाए जायें अर्थात्‌ पिद्यार्थोक्ो प्रत्येक चस्तु- 
का प्रत्यक्ष या स्वाज्ञुभचज्ञान ही मिलना चाहिए | इस प्रकार 
'कमीनियसने स्वाजुभव वास्तविकताबादका आधार लेकर 
उसमें अनेक खुधार किए ओर वहुतसे नये तत्त्व भी जोड़े । 
इसीलिये उसे सच्चह्चीं शताब्दिके शिक्षाशाश्वियाँम सबसे 
'बड़ा सिद्धान्ताचार्य और व्यावहारिक सुधारक कहा जा 
सकता है. क्योंकि उसकी शिक्षामावना केबल फ्रांके, रूसो, 
बेसडो, पस्तालोजी, हर्वार्ट तथा फ्रोबेल आदि पीछेके 
शिक्षाचायोंके विचारोंस ही प्रस्फुरित नहीं हुई चरन आगे 
'आनेचाली शिक्षण संस्थाओंके पाव्यक्रम और उनकी शिक्षण- 
'पद्धतियोँम भी अभिव्यक्त हुई। एक वार फिर विभन्न प्रकार- 
'के विद्यालयोंम विज्ञानका वोलबाला हो गया। 
,... लोक 
शिक्षा-शास्त्रियों में जोन लोक (१६३२-१७०४ई०)ही ऐसा 
आउ्यवान पुरुष दे जिसे लोग चास्तविकतावादी, स्वालुभव- 
थास्तविकताबादी या प्रकृतिवादी कहते हैं। अपने “शिक्ता- 
संबंधी चिचार” नामक. प्रन्थमें जो प्रवृत्ति उसने प्रकट की है 
छससे उसकी गणना पुराने खेवेके वास्तविकताचादियेमि 
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की जा सकती है। साथ ही उसमे कुछ ऐसे भी तत्त्व प्राप्त 
होते हें जिनसे उसे स्वालुभव वास्तविकतावादियाँकी श्रेणी- 
मे भी रक्खा जा सकता है । उसके  बहुतले विचार तो 
रूसोसे इतने मिलते-जुलते है (कि वह प्रकृतिवाद तकका 
समर्थक कहा गया है.। किन्तु लौकने तो वास्तवम सद्जन- 
की शिक्षाके त्रिये व्यावहारिक खुभाव दिए ह' जो उसने 
अपने एक मित्रके पुत्रकी शिक्षाके संबंधम लिख भेजे थे । 
यदि लौक-द्वारा प्रतिपादित बौद्धिक, नंतिक और शारीरिक 
शिक्षाके तत्वॉँका एक शब्द समास कर तो वह शब्द 
है-'विनय या आत्म-संयम” । यहाँ विनयका अथ न तो 
दीन प्राथना है न नम्नता ही । विनयका अर्थ है भल्ती प्रकार 
विशिष्ट नियमके अज्ुसार अपने आचरणको खंयत 
रखना | यह शब्द अंग्रेजीके “डिसिप्लिन” शब्दका पैर्याय- 
वावी है । लोकके विचारसे सम्पूर्ण शान-लाभके अलुभव- 
से ही होता है । ,उसका कहना है' कि मस्तिष्क कोरे कागज 
या मोम-पद्दीके समान है. जिसपर हमारी इन्द्रियॉँफे द्वारा 
बाह्य संसारकी छाप पड़ती चलती है। अतः मनको विवेक- 
शील बनानेके लिये अभ्यास तथा विनयकी बड़ी आवश्यकता 
हे और मनके संयमके लिये सर्वंगणित तथा विशज्ञानकी 
शिक्षा आवश्यक है । 
नेतिक शिक्षाके लिये भी लोकका यह आदश है कि 
अल्ुष्यको अपनी इच्छाओँका तिरस्कार करके अपनी रुचि- 
की उपेज्ञा करके, मनकी, वृत्तियाँका दमन करके उचित 
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विवेक तथा तकके अनुसार सु-मार्ग ग्रहण करना चाहिए | 
यह शक्ति नित्य व्यवहार और बचंपनसे अभ्यास करनेसे 
प्राप्त तो सकती है। इससे भी अधिक निश्चित विनयपूर्ण 
है' उसका प्रसिद्ध कठोरीकरणका प्रयोग जिसकी व्यवस्था 
उसने शारीरिक शिक्षाके लिये की है। उसका कहना है कि 
बच्चोँंके संबंधम पहली ध्यान देनेकी बात यह है कि उन्हें 
जाड़ेन-गर्मीम बहुत पहना-उढ़ा कर नहीं रखना चाहिए। जब हम 
उत्पन्न होते है. तव हमारा मुख भी शरोरके अन्य अैँगोँके 
समान ही कोमल हं।ता है किन्तु सदा खुला रहनेसे उसे ऋतु- 
परिवतन सहनेका अ.यास हं। जाता है। इस! प्रफार शरीरके 
अन्य अं को भी साधना चादिए। बच्च के र नित्य ठंडे पानी- 
से घुलाने चाहिएं। उनके जुताँके ततले इतने पतले हा कि 
यदि वे ग़नीम चल तो जुर्तोंम पाती भर सके। उन्हे विना.टोपी 
उढ़ाए धूप और चायुम खेलनेको छोड़ देना चाहिए। 
उनकी खाट भी कड़ी लकड़ीकी होनी चाहिए । लोकके 
इस कठोर विनयके सिद्धान्तके कारण शिक्ञा-शास॑त्री लोग 
उसे नियमित विनय ( फ़म॑ल डिसिप्लिन ) के शिक्षा-सिद्धान्त- 
का सर्व प्रथम महान' प्रचवतंक मानते है । लोौकके इस 
सिद्धान्तका यदद प्रभाव पड़ा कि उसके अज्ञुयायियाँने यह 
नियम कर दिया कि चाददे बालककी रुचि, योग्यता और 
. आकींत्ी ही यां न॑ हो किन्तु उसे लेटिन, यूनानी और गणित 
भर्यक्ष्य पढ़ाना दी चाहिए क्योंकि गणितसे तक-बुद्धि बढ़ती 
डे और भांषाओँसे स्मृति-शक्ति बढ़ती है। यह सिद्धान्त 
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इतना अधिक लोकप्रिय हुआ कि वेज्ञानिकोॉने सी इस 
“नियमित विनय” के सिद्धान्तकों स्वीकार कर लिया और 
प्रायः सभी प्रकारके विद्यालयोंम इस “नियमित विनय” का 
प्रचार बढ़ने लगा | ह 

बीसवीँ शताब्दिके प्रारंधभम मनोवेज्ञानिकाँ तथा 
बुद्धिवादी शिक्षकाँने इस नियमित, विनयका बड़ा पिरोध 
किया | अब यह प्रायः सावभौम दश्टिसे विश्वास किया जाने 
लगा कि विभिन्न प्रकारके अध्ययनॉसे व्यापक ज्ञान-शक्तिके 
बदले एक विशिष्ट ज्ञान-शक्तिका लाभ होता है और यदि 
किसी विद्यार्थीकी रुचि सांस्कृतिक साहित्य या स्वगणित- 
के अध्ययनम नहीं होती तो वह शिक्षा या संस्कारके लिये 
अयोग्य नहाँ समझा जाता । इसका परिणाम यह हुआ कि 
ज्ञान भ्राप्त करनेसे अधिक पाठ्य-विषयोॉको महत्व दिया 
जाने लगा। अनेक प्रकारके पाठ्य-विषय बढ़ा दिए गए 
और विषयोके चयन-स्वातंध्यका सिद्धान्त मूलतः स्वीकार 
कर लिया गया। लौकने भी अपने लेखेोँम यह स्पष्ट कह दिया 
था कि लेटिनके पन्ने घोखनेका केवल यही लद्य नहीं है 
कि वह स्मरण रक्‍्खा जा सके वरन्‌ उसका उद्दे श्य यह है 
कि उसका आधार लेकर अन्य प्रकारके ज्ञानकी प्राप्ति भी की . 
जा सके। इसी प्रकार गणित-द्वारा जो तक-शक्ति बढ़ती है 
उसका प्रयोग अन्य प्रकारकी ज्ञान-प्राप्तिम भी किया जा सकता 
दे । इस प्रकार क्रेवल नियमित विनयका पंक्षपाती होते हुए 


भी लोक वर्तमान शिक्षा-सिद्धान्ताँसे असहमत नहां था। 
8 
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भात्ते मस्तिप्कम रसिकतापूर्ण और रोचक साहित्य कूट- 
कूटकर भर दिया गया। ६ चषकी अवस्थाम ही उसने अपने 
पिताकी उपन्याससे भरी आलमारी पढकर समाप्त कर दी। 
फिर वह अपने दादाके पुस्तक-संग्रहकी ओर आकृए्ट हुआ । 
इन पुस्तकाँम उसे प्लुताकद्धारा लिखित जीवन-चरित 
और ईसाई-धर्म तथा साम्राज्यक इतिहासका ज्ञान प्राप्त 
हुआ | रूसोके चरित्रपर इस खाहित्यका अत्यन्त हस्भीर 
प्रभाव पड़ा। उसका कोमल हृदय वीरताके भावसे ओत- 
प्रोत हो गया। 

सन्‌ १७२० मे रूसोके पिताको कुछ कारणवश जिनेवां 
छोड़ देनां पड़ा ओर उन्होंने रूसोको उसके मामाक पास 
छोड़ दिया । डसके मामाने उसे अपने पुत्रंके साथ जिनेचाके 
बाहर वोसी नामके गाँवम दो घर्षतक रख छोड़ा । थहाँपर 
इन दोनों भाइयोंकी घनिष्ठता ओर मित्रता वहुत बढ़ गई । 
लेटिन घोखनेकी अ्रपेक्षा उनका ध्यान बोसीके, प्राकृतिर्क 
सोन्दयकी ओर अधिक ग्राकृष्ट हुआ और वे अपना अधिक 
समय इसीका आनन्द लेनेम व्यतीत करने लगे | परिणाम 
यह हुआ कि दिन प्रतिदिन रुसोका प्रेम प्रकतिसे बढ़ता ही 
चला गया। द 

कुछ समयक पंश्चात्‌ उसके इस आननन्‍्द्मय जीवनमे 
सबसे पहला कठ्ु अनुभव हुआ । एक बार उसपर दुशटता 
“करनेका झूठा आरोप लगाया गया और उसे दंड भी दिया 
गया । उसका बालक हृदय उस कठोर दंडसे तिलमिला उठा | 
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इस घटनासे उसके संपूर्ण, आनन्द ओर उत्साहपर पानी 
फिर गया और उसके ग्राम्य जीवनका आनन्द ही विषाक्त हो 
गया। रूसो जैसा मनस्वी और भावुक बालंक जो सामाजिक 
वन्धनों और दंडोँंसे तनिक भी पंरिचित न हो, इस घटनासे 
इतना प्रभावित हुआ कि उसने यह परिणाम निकाला कि 
मजुष्यकी गतिमें नियम-बद्धता, वाह्माड़म्वर, उपदेश और 
द्रडके ठारा जब उसे प्रकतिसे दूर रक््खा जाता है तभी 
उसके स्वाभाविक पवित्र मनमें विकार उत्पन्न होता है और 
उसकी सरलता तथा स्वाभाविकता नष्ट हो जाती है । यही 
परिणाम आगे चलकर उसके जीवनका ही नहीं वरन्‌ उसके 
राजनीतिक और सामाजिक सिद्धान्ताँका भी सुख्य आधार 
वन गया जो उसने अपने “एमील” नामक पुस्तकर्म वहाँ स्पष्ट 
कर दिया है जहाँ वह कद्दता है--“ प्रत्येक वस्तु प्रक्ृतिक 
हाथम सुन्दर स्वच्छु और पवित्न रहती है, किन्तु महुष्यके 
हाथम आते ही उसमे विकार आने लगता है ।” 
बोसी छोड़नेके पश्चात्‌ दोनों भाईं एक साथ ही जिनेचा्म 
जाकर रहने लगे, जहाँ उन्तका जीवन बड़े ही अनियमित 
रूपसे वीता । वहाँ न तो वे किसी बच्चेसे ही मिल पाते थे, 
न किसी विद्यालयमं ही पढ़ने जाते थे । घरपंर बेठे-बेठे दोनों 
पतंग बॉँधते, पिजड़े वनाते, ढोल मभढ़ते, मकान उठाते, घड़ी 
सुधारते ओर खिलौने गढ़ते थे । इस भकार अनिर्दिए्ठ आमोद्‌- 
प्रमोदर्म ही ये निरन्तर छुट्टियाँका आनन्द ले रद्दे थे। रूसो 
क्रमी-कभी अपने पिताके पास चला जाया करता था जहाँ 
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सब लोग विशेषतः महिलाएं उसका बड़ा आदर करती थीं ॥ 
इसका कारण था उसका खुन्दर रूप। अनियमित और 
कत्तव्यहीन जीवन होनेसे बारह वर्षकी अवस्थाम ही उसके 
मनमें काम-भावना उद्दी्त हो गई ओर वह विगड़ घला। 
रूसा चार वषतक एक शिदपीके पास काम सीखता रहा, 
जहाँ वह वहुत वुरी संगतिम पड़ गया। भूठ बोलना, चोरी 
करना आदि सव कुकम उसने धीरे-धीरे सीख लिए । 
रूसोका स्वामी भी बड़ा कठोर था। उसकी, 
कठोरतासे रूसो इतना ऊब गया कि उसने वहाँ काम करनेकी 
अपेक्षा निर्थंक घूमकर किसी भी प्रकारसे जीविका उपाजन 
करना अच्छा समझा। उसने काम छोड़ दिया ओर तीन 
वर्ष तक सेवौय प्रान्तर्में इधर-डघर घूमता रहा। इस बीच 
बहुतसे स्थानाँक दृश्य-सोन्दय तथा चमत्कारोंका डसके 
मनपर अत्यन्त अधिक प्रभाव पेड़ा। इस घुमक्कड़ी जीवनम 
बह बहुतसे ऐसे लोगोंक सम्पर्कर्म भी आया जिनकी शिक्षासे 
वह जीवनके बहुतसे तत्व सीख सका। दुखी-पीड़िताँसे 
सहानुभूति करना भी रुसोने इसी समय सीखा था । लोगॉँकी 
कठिनाइयाँ और दुःखोंसे उसने यह जान लिया कि बाहरी 
चनावट-सजावट और टीम-टाम केवल आडसम्बर ही नहीं 
चरन मनुष्यकी चास्तविकताको कृत्रिम रूपसे ढक देता है। 
ग्रामीणोंके सरल देहाती जीवनमे जो निर्मंलता, पवित्रता, 
नम्नता और सच्चाई पाई जाती है चह सभ्य, शिक्षित नागरिक 
कहलानेवासे व्यक्तियाँम दे ढनेपर भी नहीं पाई जा सकती * 
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जीवनक इस अजुभवने रूसोको अपने सिद्धान्तपर ओर भी 
अधिक दृढ़ कर दिया कि मलुष्य प्रारम्भमें, प्रकतिके हाथम 
ही शुद्ध ओर पवित्र रहता है। उन्‍नीस वर्षकी अबस्थाम 
मेदम्‌ दि चारेन्‌ नामकी एक सामान्‍्या दुश्चरित्रा खीके साथ 
वह सेवौयमे रहने लगा । इसी समय उसने संगीत, दशेन 
तथा अन्य विज्ञानाँका ज्ञान भी उपाजन किया किन्तु थोड़े दी 
दिनाँ पीछे रूसो और मेदम दि वारेन दोनों ही एक दूसरेसे 
ऊब गए और रुूसो सन १७२४ में पेरिस चला गया। 
पेरिसमें जाकर भी बह एक लड़कीके चंगुलमे फंस गया 
और वहाँ उसने उस भूख भद्दी, नौकरानी थी रे लेवासे नामकी 
ब्ड़कीके साथ जीवन व्यतीत करना आरम्भ किया। अब 
अपने दोनेॉंकी जीविकाका प्रश्न उसके सामने आया और चह 
अपने उत्तरदायित्वका अनुभव भी करने लगा । 

सन्‌ १-४१ में वह वेनिसभे फ्रांसीसी राजदुतका मंत्री 
बन गया किन्तु साढ़े सात बर्षके पश्चात्‌ रुसोने संगीत 
सिखानेका काम आरस्भ किया। संगीत खिखानेक अतिरिक्त 
बह गीत भी लिखता था और गाने भी बनाता था, जिसका 
फल यह हुआ कि धीरे-धीरे साहित्यकारों और कलाविदेसि 
उसका नाम होने लगा । 


रूसेकां साहित्यिक जीवन 


सन्‌ १७४० से १७६४ तक रूसोने कई लेख प्रकाशित 
किए जिससे साहित्यिक समाजमें उसका वड़ा आदर बढ़ा | 
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उसका सर्वप्रथम लेख प्रकाशित हुआ “विज्ञान ओर कलाओं की 
उन्‍नतिने लोकचरित्रको विगाइनेम॑ योग दिया है या 
सुधारनेम ?” इस लेखम उसने लिखा था कि समाजका 
वत्त मान उत्पीड़न ओर उसकी वुराईका कारण सभ्यताकी . 
अभिवृद्धि ही है। 

इस लेखकी' शलीपर उसे पुरस्कार मिला। सन्‌ १७५४ 
भ उसने “दिन्यू दैलोय ” नामक प्रसिद्ध उपन्यास लिखा | इस 
उपन्यासभ उसने प्राकृतिक जीवनकी सुन्दरता तथा सीधे सादे' 
गाहस्थ्य जीवनलके आदशॉका चिजरण किया। “मनुष्यमिँ 
असमानताका प्राडुर्भावः शीपंक लेखभ उसने सिद्ध किया 
कि प्रारम्भिक मानव समाजम शशर और मस्तिष्ककी अस- ' 
मानता उदछनी नहीँ थी जितनी सभ्यताके विकासम दिखाई 
पड़ने लगी है. ओर ज्याँ-ज्योँ व्यक्तिगत सम्पत्तिकी भावना 
बढ़ने लगी त्याँ-त्योँ असमानता भी बढ़ने लगी। रुख्ोका 
कथन है कि व्यक्तिगत धनकी चृद्धिके साथ ही चोरी डकेती - 
आदि बढ़ने लगो ओर धनीके रक्षाके लिये ही दंंड-विधान, 
रक्ता-चिधान और सभ्यता आदिका निर्माण हुआ था। नियमसे' 
चलाए हुए समाजने सदा दीनाॉंकी उपेक्षा करके धनियोंकी 
शक्ति ही बढ़ाई । 

सन्‌ १७६२ भे रूसोका प्रसिद्ध उपन्यास 'एमील' या 
“एमिली ओर सामाजिक बन्धन! निकला ।'सामाजिक बन्धन 
साम्राज्यवादका विरोधी था । घधामिक अधिकारी उससे 
इतने चिढ गए कि परी (पेरिस) और जिनेवार्मं जहाँ 
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कहीं वह पोथी पादरियोंके हाथ पड़ी तुरन्त जला दी गईं। 
यहाँ तक कि रुसोको भी चहाँसे अपने प्राण लेकर भागना 
पंड़ा। 'एमील” नामक उपन्यासम उसने एमील नामक 
बालकके द्वारा अपने संपूर्ण आदर्श स्पष्ट कर दिए है । 

रुूसोने अपने प्रथम लेखम ही कहा है कि कला ओर 
विज्ञानकी उन्‍नतिने मनुष्यके आचार और नीतिको बड़ी क्षति 
पहुचाई है'। इसी प्रकार दूसरे ल्ेखम उसके निर्मीकतासे' 
कहा है कि परस्पर असमानता ओर भेद उत्पन्न करनेका 
सारा दोष उस समाजपर है जो घन संअह करता है। 
संसारम प्रत्येक बालक समान बल और बुद्धि लेकर आता 
है किन्तु समाज उसकी वुद्धिम भेद-भावना डाल देता है । 
अपने “हैलोय” शीर्षक लेखमे उसने जनताम देशप्रेमका 
आवेश भरा ओर इसके पश्चात्‌ सामाजिक वन्धन” लिखकर 
लोकतन्ज-शासनका महत्त्व अ्रकट किया। उसका कहना है. 
कि राज्ञा-प्रजाका संवंध आत्मीयताका होना चाहिए। यवि राजा 
. अपनी जनताके सुख-दुखका ध्यान नहाँ रखता तो जनताकों' 
भी उसे अपना स्वामी न माननेका पूर्ण अधिकार है। उसने 
जनताम यह पुकार की कि मनुष्य आता तो है स्वतन्त्र किन्तु 
सत्र वह दिखाई देता है बँधा हुआ। इस लेखमभे मनष्यके 
लेसर्गिक अधिकारकी घोषणा भी की गई है'। रुसोकी इस 
पुकारने फ्रांस ओर अमेरिकाम ऋान्ति मचा दी। 

किन्तु रूसो केवल क्रान्तिकारी ही नहीं था। वह शिक्षा- 
विधानम भी सुधार करना चाहता था। वह 'एमील! में 
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प्रकट किए हुए सिद्धान्तोंके अनुसार ही तत्कालीन शिक्ता- 
प्रालीम सुधार करना चाहता था। उसका कथन है कि 
वच्चेके मन, मस्तिष्क ओर शरीरको स्वतन्त्रतापू्वंक समुन्नत 
होनेका अ्ंवसर देनेके क्षिये उसे कृनत्रिमतासे हटाकर 
स्वाभाविकतापर छोड़ना चाहिए ओर स्वाभाविक रूपसे ही 
डसे शिक्षा देनी चाहिए । यही रूसोका प्रकृतिवाद है. । रूसोका 
शुद्ध विश्वास दे कि बालकको प्रकतिसे जो कुछ शिक्षा प्राप्त 
हो सके, उसीपर छोड़ दिया ज्ञाय जिससे उसके निर्मल 
मस्तिष्क, मन और शरीरके विकासम पूर्ण स्वतन्त्रता रहे ओर 
समाजके विचारोंकी छाया उसके निमल मनपर न पड़ पावे | 
उसकी घोपणा थी “प्रकतिकी ओर लोट चलो ॥! 


 रुसाके शिक्षां-सिद्धोन्त 


रूसोके पृव॑ंचर्त्ती शिक्षा-शास्थियाॉँका विचार था कि 
शिक्षाफे द्वारा मनुष्यकी स्वाभाविक या मूल दुष्प्रवृत्तिय का 
सुधार होता है क्योंकि बुराईको अच्छाईम बदल देना ही 
शिक्षकका प्रधान काम है। इसी विचारको भिन्न-भिन्न लोगोंँने 
सिन्न-भिन्न प्रकारसे प्रकट किया है। यही कारण था कि 
तत्कालीन शिक्षकाने मनुष्यके आन्तरिक भाषोंकों विकासका, 
अवसर न देकर उन्हें बाह्य शान-भंडारसे ही दबा रक्खा था। 
उन लोगोने बच्चोंको युवकसे सित्च न समभकर उसे युवकका 
ही प्रारम्मिक प्रतिरूप समझ लिया था और इसीलिये वे 
बच्चोंकों स्वतः अपने चिचारोंसे लादते चलते थे। इस 
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धरालीका दुष्परिणाम यह हुआ कि बच्चोंके व्यक्तिगत 
भावोंका विकास नहीं होने पाता था और सभी एक ही 
साँचेम ढाल दिए जाते थे । 

रूसो प्रकत्तिवादी तथा स्वाभाविकतावादी था । वह 
तत्कालीन आडस्बरपूर्ण तथा बनावटी शिक्षा-प्रणाल्रीका घोर 
विरोधी था। उसकी 'एमील' नामक पुस्तक पढ़नेसे ही उसके 
शिक्षा-संबंधी विचार स्पष्ट हो जाते है । 

रुसोके अनुसार प्रत्येक मनुष्य, जन्मके समय निर्मल 
होता है ओर उस समय उसमे फिसी प्रकारकी दुष्प्रवत्त 
या विरृति नहीं रहती | भ्रतएव बच्चेकी प्रकति, उसका गन, 
उसकी इच्छाएं तथा मूल प्रचृत्तियाँ सभी उच्च कोटिकी होती 
है ओर उनके संबंध तथा विकासमे किसी प्रकारकी बाधा 
नहीँ पड़नी चाहिए ओर यथासंभव उसके विकासभ पूर्ण 
स्वंतन्चता देनी चाहिए। यह तभी सम्भव है जब बालकेॉँको 
समाजसे दूर कर दिया जाय । उसे इस बातका बड़ा दुःख 
है कि मनुष्य अपनी प्रभुतासे बालककी कोमल भावनाऑँपर 
प्रभाव डालकर उन्हे नष्ट कर देता है। 

उसका कहना है कि शिक्षक तथा समाजकी आवश्य- 
कताओं झीर भावोक्ते अनुसार बालकको शिक्षा नहीं देनी 
चाहिए चरन बालककी आवश्यकता और उसकी स्वाभाविक 
प्रवृत्तिको ही उसकी शिक्षाका पथ-प्रद्शंक होना चाहिए। 
एसा करनेसे प्रत्येक बच्चा अपनी योग्यता, अपनी आवश्यकता 
तथा समयके अनुसार अपने आप सरलतासे अपने आपको 
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शिक्षित करता चलता है । शिक्षकके लिये यह अधिक उचित 
होगा कि चह शिक्षा देनेसे पूर्व बच्चेकी योग्यता, उसकी 
आवश्यकता, वुद्धि तथा रुचिको भल्नी प्रकार समभ ले। 
शिक्षा-विधि तथा पाठ्य-विषय दोनाँसे अधिक वालकको 
महत्त्वपूर्ण समझे अर्थात्‌ वालककी प्रकृतिके अनुसार ही उसे 
शिक्षा दे। अपने 'प्रक॒ृतिका अनुसरण करो!” के सिद्धान्तके 
अनुसार वह चाहता था कि प्रत्येक चत्रम बाखकका विक्रास 
स्वतन्त्रतापूषक होना चाहिए, उसमे किसी प्रकारका हस्तक्षेप 
नहीं होना चाहिए क्योंकि बाह्य शिक्ताके प्रभावसे शरीरकी 
भी वृद्धि ठीक-ठीक नहीं हो पाती। वालकके बाद्धिक विकासके 
लिये शिक्षकको उसकी वोझिक परिधि तथा स्वाभाविक 
कुतूहल-भावनाका सहारा लेना चाहिए। वालककों एसा 
अचसर देना चाहिए कि वह स्वयं सोच-विदारकर अपने 
असुभवका परिणाम निकाले | कोई बात वतानेकी अपेक्ता 
उसमे ऐसी उत्सुकता जगाईं जाय कि वह स्वयं उसे ढ्ढ़ 
निकाले क्‍योंकि इससे उसके मस्तिप्कका विकास भी भत्ती 
प्रकार होगा। यही खिद्धान्च आगे चलकर स्वयंशोत् 
( दयरिस्टिक ) प्रणालीका जनक सिद्ध हुआ। 


नेतिक पक्ष 


वालककी चालढाल तथा उसके आचार-व्यचहार्म कभी 
शिक्षा तथा. उपदेशसे इतना सुधार नहीं हो सकता जितना 
घर स्वयं अपने अनुभबसे सीख सकता है इसलिये उसे 
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स्वतन्त्र छोड़ देता चाहिए । वह अपने कुकमीके कु अनुभवसे 
अपने दोष अधिक स्वाभाविक रुपसे देख सकता है। यदि 
वालक एक बार आगम हाथ डालकर अपना हाथ जला लेगा 
तो वह दुबारा आगम हाथ नहीं डालेगा। ' 

इसके अतिरिक्त बच्चेका मस्तिष्क कोरी पाटी नहीँ है कि 
शिक्षक जो चाहे उसपर लिख दे । उसके मस्तिष्कम उसका 
अपना व्यक्तिगत भी कुछ ज्ञान रहता है। अतएव यदि शिक्षकको 
उसीपर लिखना होगा तो उसे मिटाकर ही लिखना पड़ेगा । 
मिटाकर लिखनेके दुहरे कायसे अच्छा तो यही है कि 
वालककी रुचि, बुद्धि, योग्यता तथा सामथ्यके अनुसार ही 
उसे शिक्षा दी ज्ञाय । इसका यह अर्थ हुआ कि बालकके ही 
अनुरूप शिक्षा-विधि वनाई ज्ञाय न कि वालकको शिक्षा विधिके 
अनुरूप बनाया जाय | 


रूसोकी स्वत! प्रवत्त-शिक्षा 


रुसोके अनुसार वारह वष तकके वालकको प्रकृतिके हाथ- 
मे इस प्रकार स्वतंत्र छोड़ देना चाहिए कि उसके घूमने-फिरने, 
कूदने-फॉदनेम न तो किसी प्रकारकी बाधा पड़े न किसी 
प्रकारका हस्तक्षेप ही किया जाय। वह जैसे चाहे बसे 
उठे-बैठे, खाए-पीए, खेलेकूदे, उसकी स्वाभाविक गतिपंर 
कोई नियंत्रण न हो। इस प्रकारके स्वाभाविक और स्वतंत्र 
विचरणसे वालककी ज्ञामेन्द्रियोँका विशेष संबर्धत और 
विकास होता है । यही नहीं, इस स्वतःप्रव्त्त-विचरण द्वारा 
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यह ऐसा नया ज्ञान अजित करता चलता है जो नियमित 
शिक्षा-ह्ारा उस परिमाणतक नहीं दिया जा सकता । 
बालकको फूलोंके विषयम जो शान अपनी फुलचारीम खेलते- 
खेलते प्राप्त हो जाता है उतनी मात्राम शिक्षक उसके 
मस्तिष्कम कभी नहीं मर सकता ओर इसमे सन्देह नहीं 
कि अपने अचुभवसे अर्जित ज्ञान अधिक स्थायी और उपयोगी 
होता है । इसलिये यह आवश्यक है कि वारह वर्ष तक उसे 
बंलचत्‌ शिक्षा नहीं देनी चाहिए । 

इसके अतिरिक्त रुसोके अनुसार बालकम सोचने- 
विचारनेकी इतनी शक्ति नहीँ होती कि डसे नेतिक या 
धार्मिक उपदेश दिए जायें। उसके चरित्रका विकास उसके 
अपने अलुभवो-द्वारा ही होता है | भश्रतएण्व उसे स्वाभाविक 
शतिपर छोड़ दिया जईय जिससे डसके भाव, ड्सकी रुचि और 
इच्छाओकी स्वतः वृद्धिमे पूरी स्वतंत्रता मिलती रहे क्योंकि 
उसके भाव और उसके मनके रूप प्रारम्भ निर्मलऔर 
उच्च कोटिके होते है । समाजके प्रभावसे ही उसम॑ विकार 
आने लगते हैं । अतएव उसकी स्वाभाविक वृद्धिम समाजकी 
'छायादक नहाँ पड़ने देनी चाहिए | 

रूसो यह भी कद्दता था कि अधिक उपदेश देने और 
यालककी बुद्धिपर भ्रधिक भार डालकर बौद्धिक शिक्षा देनेसे 
“उसकी शारीरिक वृद्धि ठीक रुपसे नहीं हो पाती | वच्चेकी 
'कोमल देहपर शानका इतना भार लाद दिया जाता है कि उस 
प्मारके कारण उसका शरीर खुल ही नहीं पाता। शारोस्कि 
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बुद्धि भी बालकके लिये उतनी ही आवश्यक है जितनी बोद्धिक 
या मानसिक वृद्धि । शिक्ता ओर मस्तिष्ककी तुद्धि स्वस्थ शरीर 
पर ही निभर है। जिसप्रकार लकड़ीम हाथ लगानेके पहले 
बढ़ई अपने यंत्रॉकी ठीक देखभालकर उनका परीक्षण कर 
लेता है, उसी प्रकार शिक्षकको भी शित्ञा देनेसे पहले 
वालककी शारीरिक क्षमताकी जाँच भी कर लेनी चाहिए । वद्द' 
'समथ ता या क्षमताही शिक्षकके यंत्र ह। अतएव बालकके 
'शरीरका स्वस्थ होना अधिक आवश्यक है क्योंकि वाल्ककी 
सम्पूर्ण समर्थ ताओँका केन्द्र शरीर ही तो है'। 

रूसोका यह सिद्धान्त कुछ ठीक नहीं जंचता कि 
वालकको स्वाभाविक विचरणके लिए छोड़ दिया जाय, उसकी 
क्रिपाओआँपर किसी प्रकारका नियंत्रण न हो ओर उसे किसी 
प्रकारका उपदेश न दिया जाय । इसमे सन्‍्देह नहीं कि वह 
अपने स्वतः अनुभवाँसे ज्ञान अजित कर सकताहै किन्तु 
'डसके कार्यों ओर अनुभवोँके साथ साथ उसे उचित उपदेश, 
आदेश तथा निर्देशकी भी आवश्यकता है'। यदि उचित रूपसे 
निरीक्षण न होगा तो बालककी योग्यता किसी बुरी धाराकी 
ओर प्रवृत्त होकर भी बह सकती है। बालक अधिकतर 
अनुकरणसे सीखता है'। वह बोलता है क्योंकि वह अपने 
आख-पासके लोगाँको वोलते हुए झुनता है। जो वह्चे 
जंगलसे पलते ह उनके झाच।र-व्यवह्ारः सब जंगली हो जाते 
है । यहाँतक कि थे मज्ुष्यकी बोली भी नहीं बोल पाते । 
जन-संपकसे दूर एकान्तस रहनेपर उनकी शक्तियाँ उन्नत 
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ओऔर समृद्ध नहीं हो पातीं इसलिये बच्चेकी उच्नतिके लिये 
अभिवाय रूपसे निरदेशककी आवश्यकता है'। सत्य तो यह 
कि इस संबंधम रूसो अपने चिचारोंकों स्पष्ट रूप नहीं 
दे पाया। 


एमील 


एमीलकी रचना रुसखोने इस उद्दश्यसे की है कि 
तत्कालीन रुढ़िवादी ओर नियमित शिक्षा प्रणालीके बदले 
स्वाभाविक ओर स्वतः प्रवृत्त शिक्ता दी जाय । उन दिनोँ लड़के 
ओर लड़कियाँ छेले पुरुषों ओर छुबीली स्वियाँके समान बन- 
सँचरकर निकलते थे और उन्हँ शिक्षा भी प्रायः सामाजिक 
शिष्टाचार और नृत्यकी ही दी जाती थी । उनकी बौद्धिक शिक्षा 
भी वही रुढ़िगत ही थी जिसमे लेटिन व्याकरण, थोड़ासा शब्द्‌- 
शान भर थोड़ा रठाईका काम था। रुखोने इन सबका घोर 
विरोध किया और अपने एमील नामक श्रन्थम उसने एक 
काल्पनिक शिष्य एमीज्की रूष्टि करके उसे अपने प्रकृतिवादी 
सिद्धान्ताँफे अनुसार शिक्ता दिल्लाकर यह दिखलाया है' कि 
जन्मसे लेकर पूरे मनुष्य होनेतक वह किस प्रकार बिना 
शिक्षकके सब कुछ स्वयं सीख लेता है। अन्‍न्धके प्रारंभम ही 
वह अपने मूल सिद्धान्तकी व्याख्या करता हुआ कहता है-- 
“प्रकतिकर्ताके हाथसे आई हुई प्रत्येक वस्तु अच्छी होती 

है. किन्तु मजुष्यके हाथम पड़कर भ्रष्ट हो जाती है”” | इस 
सिद्धान्तकी विस्तृत व्याख्या करनेके उपरण्त्त वह कहता है 
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कि हमारी शिक्षा तीन प्रकारके अध्यापकाँसे होती है--वे हैं. 
प्रक्ृति, मलुष्य और पदार्थ । हमारी पूण ताके लिये इन तीनों 
शिक्षकाँके सहयोगकी आवश्यकता है । किन्तु प्रकतिक्रे ऊपर 
हमारा कोई वश नहाँ है इसलिये हम चाहिए कि मलुष्य 
ओऔर पदार्थोंको प्रछतिकी और पेरित कर और अपनी शिक्षा- 
पद्धतिको शुद्ध प्राकृतिक बनाच। 


एमीलके पाँच खण्ड 


एमील पाँच खण्डाँम विभक्त है। इनमेंसे चारम तो 
ऋमशः एमीलके शेशव, बालकत्व, किशोरत्व और युवावस्था- 
की शिक्षाका विवरण है' ओर प+चय खंडम उस की भावी 
पत्नी सोफ़ी का विचरण है । 

पहले खंडम एमीलके जन्मसे लेकर पाँच' वष की अवस्था 
तकका वर्शान है जिसमे शिशुक्की इच्छा केवल शारोरिक 
स्फूत्ति, खेलकूद ओर चलने-फिरनेकी होती है । इसलिये' 
एमीलको भी सीधे-सादे स्वतंत्र ओर स्वस्थ वातावरणम 
रखना चाहिए जिससे वह उस बातावरणका अधिकसे 
अधिक लाभ उठा सके। उसे गाँवोंम ले जाना चाहिए जहाँ 
वह प्रकृतिके समीपतम रह सके ओर सभ्यताके छुतहे 
कुप्रभावसे वहुत दूर हो। उसकी शारोरिक बुद्धि ओर शिक्षा 
यथासंभव स्वतःप्रवृत्त होनी चाहिए। उसे न ओषधघसे काम हो 
न बेंचसे जबतक कि वह विशेष संकटम ही न पड़ जाय। टोपी, 


पट्टी, फीते अथवा वखसे कसकर उसका स्वाभाविक विकास 
२० 
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नहीं रोकना चाहिए उसकी देख रेखका काम केवल उसकी 
माताको ही करना चाहिए। उसे ऐसा अभ्याप्र डालना 
चाहिए कि घह गरम-ठंढे सब प्रकारके जंलस्नानको सहन 
कर सके | तात्पय यह है' कि उसे किसी भी विशेष प्रकारका 
अभ्यास नहीँ डालना चाहिए क्‍योंकि अभ्यास और स्वतः 
प्रवृत्तिका परस्पर विरोध है इसलिये किसी प्रकारका अच्छा या 
बुरा अभ्यास अस्वाभाविक है । रूसो कहता है कि बच्चेको 
केवल एक ही वातका अभ्यास होना चाहिए कि उसे 
किसी प्रकारका अभ्यास न पड़ पावे । उसके खिलोने भी 
भ्रकृति-जन्य होने चाहिएँ, जैसे फल-फूल लगी हुईं शाखाएँ 
या पोस्तेकी ढंढ़ी जिसमे वीज खड़खड़ाते हाँ १ उससे 
अत्यन्त सरल, सीधी ओर स्वाभाविक भापाम वातचीत 
करनी चाहिए और उसे मटपट बोलना सिखानेके लिये बहुत 
हड़वड़ी नहीं करनी चाहिए । जिन थोड़े-बहुत शब्दोँम वह 
अपने मनका भाव प्रकट कर सके उतना ही बहुत है। ' 
इसलिये शंशव कालमे पएमीलकी शिक्षा निर्वाध या अनिर्दिष्ट 
( निगेटिच ) ओर केचल शारीरिक होनी चाहिए क्‍योंकि 
इस शेशव कालमे उसकी शिक्षाका उद्देश्य यही है 
कि बालककी वे सहज-प्रवृक्तियाँ. और स्वतः प्रतृत्तियाँ 
विक्ृत या अशुद्ध न होने पार्य जो स्वभावतः शुद्ध होती है 
और उसे चह स्वाभाविक स्फूक्ति भी मित्रसके जो वह इस 
अवस्थाम चाहता है. | | 
इसके पश्चात्‌ दूसरे खंडम आता है पॉंचसे वारह चर्ष की 
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अवस्था तकका वालकपन। इस अवस्थामें एमील अपने 
हाथ-पाँवसे अधिक काम लेना चाहता है और अपने चारों 
ओरकी वस्तुओं को छूकर, देखकर अर्थात्‌ अपनी ज्ञान- 
इन्द्रियाँसे सब वस्तुओं का अनुभव करके उनकी प्रकृति 
जानना चाहता है। अतः इस अवस्थामे उसके अंगाँ ओर 
उसकी बज्ञानेन्द्रियाँकी ठीक प्रकारले साध देना चाहिए। 
रूसो कहता है--“मनुष्यकी समभमे जितनी बाते आती है 
वे सब क्षानेन्द्रियों द्वारा ही आती है इसलिये मनुष्यका पहला 
विवेक शानेन्द्रिय-सिद्ध ही होता है अर्थात्‌ बह किसी बस्तुकों 
छूकर ही समभता है कि यह चिकना है या खुरदरा, 
चखकर समभता है कि यह खट्टा है. या मीठा, देखकर 
समभता है कि यह काला है' या गोरा, भद्दा है या झुन्द्र, 
'खुनकर समभता है कि यह अ्ति-मधुर है या कर कट, सूँघकर 
समभता है कि इससे सुगन्ध है या डुगन्ध | इसलिये हमारे 
सर्वप्रथम दाश निक अध्यापक है हमारे पेर, हमारे हाथ और 
हमारी आँखें आदि। इसलिये विचारना सीखनेके लिये 
हमें अपने अंग, अपनी इन्द्रियाँ ओर अपने प्रत्यंगाँको काममे 
लाना चाहिए क्योंकि वे ही हमारे ज्ञानके ठीक साधन है । 
इस प्रकारकी शिक्षाके लिये एमीलको ऊंचे, दीले ओर थोड़े 
कपड़े पहनने चाहिए, नंगे सिर घूमना चाहिए ओर शरीरको 
जाड़ा-गरमी-बरसात सहनेके योग्य बनाना चाहिए अर्थात्‌ 
उसे “लौक' के विधानके अनुसार अपने शरीरका “कठोरीकरण' 
ररना चाहिए। सरना, लम्बी और ऊँची कूदका अभ्यास 
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करना, दीवारों ओर चद्दानेंपिर चढ़ना भी उसे आना चाहिए 
किन्तु इसस भी महत्त्वकी बात है कि प्राकृतिक साधनोंके 
द्ारा ठोस वस्तुकों तोलने, ऊँचाई नापने ओर दूरीका ज्ञान 
करनेके लिये आँखें ओर कानोंको भी उसे काममे लाना 
चाहिए। उसे रेखाचित्र ओर रचनात्मक ज्यामितिका भी 
ज्ञान कराना चाहिए जिससे वह वस्तुओँको ठीक-ठीक समझ 
सके। उसक कासको ताल ओर ल़यसे परिचित करानेके 
लिये उसे संगीत भी सिखाना चाहिए। इसी प्रकार शरीर 
और श्ानेन्द्रियाँकी शिक्षाक दारा ही इसी अचस्थामे उसे 
बोद्धिक शिक्षा भी देनी चाहिए। 

अपनी इस “निर्बाध शिक्षा' का समर्थन करते हुए. वह 
भावावेशमे पूछता है--क्या इस अवसरपर में शिक्षाक 
खत्यन्त महत्त्वपूर्ण ओर अत्यन्त उपादेय नियम वताऊ ? वह 
हे समयको काममे लाना नहीं, चरन, समयको खो देना ।' 
बाह्षकपनमे एमील न भूगोल पढ़ता है,न इतिहास, न 
भाषा, जसा अन्य शिक्षाशास्री लोग चाहते ह। उसका 
एमील बारह' वषकी अवस्था तक यह भी नहीं जानता कि 
पोथी किस चिड़ियाका नाम है' यद्यपि पोथीमे आया हुआ 
बहुत-सा ज्ञान वह इस अवस्था तक पा छुकता है । . 

एमीलको समाजके योग्य वनानेके लिये यह भी आवश्यक 
है: कि उसे संपत्तिके विषयमे भी कुछ वता दिया जाय और 
साधारण शिष्टाचारका भी श्ञान करा दिया जाय क्योँकि ये 
'ब्यायहारिक आवश्यकताकी बाते है। पर हाँ, उसे किसी 
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प्रकारकी नेतिक शिक्षा नहीं देनी चाहिए क्योंकि विवेककी 
अवस्था तक पहुँचने तक उसे न तो नेतिक व्यक्तियाँका ही 
संपक प्राप्त होगा ओर न सामाजिक संवंधेाका, इसलिये इन 
नेतिक उपदेशॉका उसके लिये कोई महत्त्व नहीं है। 
स्वाभाविक रुपमे. प्राकृतिक परिणामॉक्त द्वारा ही वह 
नेतिकताकी शिक्षा प्राप्त कर लेगा । यदि चह कुछ तोड़ता- 
'फोड़ता है तो उसका दंड भोगकर और फल पाकर वह समझ 
लेगा कि वस्तुएं तोड़नी-फोड़नी नहीं चाहिए । यदि वह भूठ 
बोलता है तो न उसे उपदेश दिया जाय न दंड, वरन्‌ जब 
वह आगे सत्य भी बोले तो उसका विश्वास हो न किया 
जाय । वस, वह स्वयं भूठ वोलनेका दोष समझ लेगा। यदि 
वह निरंकुशताके साथ मालीकी लगाई हुईं तरबूजकी बेल 
खोद फे कता है ओर वहाँ अपने समके बीज थो देता है 
तो मालीसे कह देना चाहिए कि तुम भी इसके वीजाँको खोद' 
फे को | ज़व उसे अपनी हानिका अनुभव होगा तभी वह 
दूसरेकी सम्पत्तिका महत्त्व समझ जायगा। यह नेतिक शिक्षा 
भी यथावसर ओर यथाअसंग देनी चाहिए । ह 
वारह ओर पन्‍न्द्रह बषकी किशोर अवस्था जब बच्चेकी 
शारीरिक स्फ्‌त्ति और इन्द्रियाजुभवकी चूत्ति' मन्द पड़ 
जाती है' तब एक ऐसी श्रवस्था आती है' कि बालककी 
प्रवृत्तियाँ ओर शक्तियाँ उसकी इच्छाओँसे वलवत्तर हो जादी 
हु ओर इस समय वह भिसंतर प्राकृतिक दृश्याँकी ओर 
अधिक उन्‍्मुख हो जाती है। विवेकपूर्ण ज्ञान प्राप्त करनेकीं 
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उसकी छुधा भी सजग हो जाती है। एमीलकी इस 
अवस्थाका विवरण तीसरे खंडमसे दिया गया है। रूसोका 
कहना है कि परक्ृतिने ही यह अवस्था शिक्षाके लिये उपयुक्त 
ठहराई है। किन्तु केवल तीन वर्ष में बह वहुन कुछ-तो सीख- 
पढ़ सकता नहाँ इसलिये उसे केवल उपादेय विषय ही 
अध्ययन कराने चाहिएँ ओर इधर-उधरके व्यथ्थंके विषय 
छोड़ देने चाहिएँ अर्थात्‌ उसे क्रेघल पभाकृतिक विज्ञान ही 
सिखाने चाहिएँ । इस खंडके अन्तम एमीलको स्वतत्र 
जीवन तथा आर्थिक आत्मनिभ रताकी शिक्षा देनेके लिये 
रूसोने व्यावसायिक अनुभव ओर लकड़ीके डब्चें तथा 
तिजोरी बनानेकी शिक्षा भी जोड़ दी है। रूसोका कहना 
है कि शिक्षाका सबसे अधिक प्रभावशाली उपाय यह दैकि 
प्रत्येक खोजकी वस्तु वालकके कुतूहल ओर उसकी रुचिको 

उत्साहित करे क्याकि ये दोनाँ बात इस अवस्थाम वालकर्म 
विद्यामन होती ही है । रूसोने वताया है कि प्ृथ्वीका गोला, 
मानचित्र तथा अन्य असम्वद्ध साधनाँके द्वारा ज्योतिष और 
भूगोलकी शिक्षा देना अत्यन्त हास्यास्पद हैं। इसके बदले 
विभिन्न ऋतुओँम सूर्योदय ओर सूर्यास्त दिखाकर तथा पास 
पड़ोसक्रे ऊँचे-खालेका भत्यक्ष ज्ञान कराकर अत्यन्त' 
स्वाभाविक रीतिसे प्रकृतिका ज्ञान कराया जा सकता है। 
पएर्मील जंगलम खो जाता है ओर निकलनेका मार्ग खोजकर 
चह इस स्वाभाविक विज्ञानका महत्त्व समझ लेता है। जब 
'जादुगर ' छिपे हुए चुम्बकसे बसावचटी बतख खींचता 
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है तो उसे देखकर बालक बिज्ञल्वीका तत्व समभने लगता है। 
अपने अनुभवसे ही बह समभ लेता है कि ठोस ओर द्वब - 
पदाथों पर ठंढ और गरमीका क्या प्रभाव पड़ता है अर 
इसी प्रकार वह तापमापक यंत्र तथा अन्य यंत्रॉँका मम 
समभने लगता है'। इसलिये रूसोका विचार है कि विना 
धपुरुतककी सहायताके वास्तविक महत्त्वका सव ज्ञान अत्यन्त 
स्पष्ट ओर स्वाभाविक रूपसे प्राप्त किया जा सकता है। सब 
पुस्तकाँम रूसोको केवल एक पोथी अच्छी लगी है 'रोबिन्सन 
कर सो! जिसमें मनुष्यकी सब प्राकृतिक आवश्यकताएँ इस 
प्रकार प्रकट गईं है कि बच्चा भी उन्हें समझ सके ओर जिसमे 
इन आश्वयकताओँकी पूतक्तिके साधून भी उसी सरलतासें 
समभाएं गए है । 
चोथे खंडम पन्द्रहसे बीस वर्ष तककी अवस्थाके एमील- 
का चर्णन है'। इस अवस्थामं एमीलके हृदयमें काम-भावना 
प्रकट होने,लगती है ओर यह भावना हमारे सम्पूर्ण सामाजिक 
ओर नतिक संबन्धाँका आधार है | इसलिये इस अवस्थाम 
बालकका ठीकसे नियंत्रण ओर शिक्षण होना चाहिए । एमील- 
की पहली इच्छा तो यह है कि वह अपने दगंके बालके के 
साथ हिले-मिले और अब उसे औरे|कि साथ रहना सीखना 
भी चाहिए। रूसो कहता है कि हमने उसका शरीर वना 
दिया, उसका इन्द्रिय-शान पक्का कर दिया, उसकी बुद्धि 
परिपक्व कर दी, अब उसमे हृदय डालना शेष है। अब उसे 
नेतिक, सस्‍्नेही ओर धार्मिक होना चहिएं। यहाँ सभी रुसो 
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घामिक उपदेश देनेके पक्तम नहीं है। वह कहता है कि इस 
शुवकको उसके साथियाँमें भेजकर डसके मनोवेगाँको 
शिक्षित होने दो, यही प्राकृतिक डपाय है । 

एमोलेको पंगुशाला, अस्पताल वन्दीग्॒ह तथा अन्य ऐसे 
स्थानाम भेजा जाब जहाँ सब प्रकारफे दीन, विकलांग पीड़ित 
झौर अपराधी लोग रहते है किन्तु इतनी अधिक बार उसे नहाँ 
भेजना चाहिए कि वारबार उन्हें देखकर उसका हृदय कठोर 
हो जाय । इस प्रकार दुःख ओर पीड़ाको प्रत्यक्ष देखकर उसके 
मनोभावों ओर मनोवेगोंका शिक्तण ओर परिष्कार होता है। 
पमीलको मिथ्याभिमानसे पम्ुक्त करने के लिये उसे कुछ दिन 
चापलूस, अपब्ययी ओर धूर्त लोगाँकी संगतिम छोड़ देना 
चाहिए. जिससे वह उनकी कुसंगतिम रहकर और कुसंगका 
फल भोगकर अपने दोष सुधार ले। इस अवस्थाम उसे 
छोटी-छोटी आख्यायिकाएं खुनाकर हितोपदेश देना चहिए 
क्योंकि अज्ञात पापीका पतन दिखाकर हम उसे बिना छेड़े 
ही शिक्ता दे सकते है। 

अब ऐमील पूरा मनुष्य हो गया है। अब उसे एक जीवन- 
संगिनी भी चाहिए । किन्तु उसे ढू ढ़नेके पहले हमे उसकी 
परीक्षा भी कर लेनी चहिए। एमीलके अंतिम खंडमे  रूसोने 
आदर्श पत्नी सोफ़ी ओर स्रियाँकी शिक्ताका विवरण दिया 
है। यह रुसोका अत्यन्त हीन खंड' समझा जाता है'। 
उसने श्थियोंकी प्रवृत्तिका दीक चित्रण नहीं किया है क्‍योंकि 
उसने उनका कोई स्वतंत्र व्यक्तित्व ही नहीं माला है। वह 
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कहता है कि स्त्रियाँतो पुरुषकी प्रकतिकी पूरक मात्र ह। 
रूसोका कहना दै कि पुरुषोंके समान खस्रियोँकोी भी शारीरिक 
शिक्षा देनी चांहिए किन्तु यह शिक्षा उनके अपने स्वतंत्र 
विकासके लिये नहीँ चरन्‌ शारीरिक सौन्दर्य बंढाने और 
शक्तिशाली बच्चे पेदा करनेके लिये ही | सीना-पिरोना, बेल-बूटे 
काढ़ना, फीता बनाना, कलाबत्त, अ्रद्का काम भी उन्हें 
इसलिये सिखाना चाहिए कि वे खुन्दर वेश-भूषा धारण 
करनेकी स्वाभाविक प्रवृत्तिद्धारा पुरुषको प्रसन्न कर सके। 
स्थियाँकोीं आज्ञाकारी ओर परिश्रमी होना चाहिप्ण और 
पुरुषको चाहिए कि उन्हें सव प्रकार वशर्म किए रखे । 
कन्याओँको नाचना, गाना तथा अन्य कलाएँ भी सिखानी 
चाहिए। उन्हें धर्मकी पक्की शिक्षा' देनी चाहिए ओर करच्तेब्या- 
कर्तव्यक्ते संवंधर्म उन्हें समाजकी इच्छाके अनुसार चलना 
चाहिए। खत्रीके लिखे दशन, कला ओर विज्ञान सीखना 
आवश्यक नहीं है किन्तु उसे पुरुषोंका अध्ययन करना अवश्य 
सीखना चाहिए। रुसो कहता है -“स्लरीको चाहिए कि वह 
पुरुषोंकी बातचीत, अचार-ब्यवहार, दृष्टिनिक्षेपष ओर 
भावभंगीसे पुरुषोंके मनके भाव भल्ीभाँति समभ ले 
और जो भाष पुरुषको अच्छे लगें उनकी ठीक प्रतिक्रिया 
करे और यह जानने भी न दे कि उसने उनके मनोभाव 
'ताड़ लिए। 

इस प्रकार एमीलम पुरुषोंके लिये प्राकृतिक व्यक्तिवादी 
शिक्षा तथा स्थ्ियाँके लिये आत्म-समपंणयुक्त कठोर शिक्षा 
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रूसोने निर्धारित की है ओर यह भी बताया है कि इस 
प्रकारकी शिक्षासे देशम सुख ओर सम्ृद्धिका विस्तार होगा। 
किन्तु वास्तवम यह शिक्षा-पद्धिति श्रत्यन्त अब्यावहारिक और 
काट्पनिक है । कितने माता-प्िताआओँके पास इतना अवकाश, 
साधन या थैय है कि वे अपने पुत्ोँको इस प्रकारकी 
पद्धतिके अनुसार शिक्षित करे ! कहाँसे वे ऐसे चापंलूस, 
अपव्ययी और धूत्त लोग इकट्ठे कर जिनकी संगतिम एमील 
ग्क्खा जा सके ओर फिर कहाँसे उसके लिये सोफी हू द 
फिर | एमीलसे केवल एक यही बात सीखी जा सकती है 
कि शिक्षा यथासंभव प्राकृतिक हो, अनुमव-जन्य हो और 
व्यक्तिको समाजकी दइश्सि शिक्तित करें। एमीलका यह 
महरव अवश्य है कि वक्त मान शिक्षाके आन्दोलनाँम समाज- 
वादी, विज्ञानवादी और मनोविज्ञानबादी जो ; चत्तियाँ 
दिखाई पड़ रही है उनका सूल स्रोत एमील ही है । 


वत्तमान शिक्षाम समाजवादी आन्दोलन 


रूसोकी शिक्षा-पद्धांतके ज़िंस पक्षपर बहुत चाद-विवाद 
ओर आलोचना-प्रत्यालोचना हुईं है वह है सभ्यता तथा 
स्तामाजिक नियंत्रणके विरुद्ध तीत्र चिढ्रोह। रूखोने प्राकृतिक 
घातावरणको ही आदश माना है ओर सब प्रकारके सामाजिक 
संबंधोंको हीन ओर विकृत बताया है। उसके अनुसार 
थच्चेको पशुओं के सभान सामाजिक शिक्षासे दूर एकास्तम 
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पोषण करना चाहिए जबतक वह पन्द्रह वर्षका न हो जाय | 
उसके पश्चात्‌ भी उसे अपने साथियाँसे हिलने-भिलनेके 
लिये उसने एक विचित्र ओर बेढंगा विधान खड़ा किया। 
रूसोके युगम इस परकारके विद्रोहकी आवश्यकता थी ओर 
इसी प्रकारके एकान्त व्यक्तिवादसे ही प्राचीन रुढ़ियाँसे मुक्ति 
मिल सकती थी। अनेक प्रकारके अतिशयोक्तिपूर्ण उदाहरणाँसे 
उसने यह सिद्ध किया है कि मनुष्यको प्राकृतिक विधिसे ही 
पोषित होनेकी आवश्यकता है, साथ ही शिक्षाकी व्यवस्था' 
पाठ्यक्रम ओर शिक्षण विधियाँकी सड़ी हुईं रूढ़ियाँको तोड़ना 
भी आवश्यक था। रुसोने अपनी पुस्तकोँम अनेक प्रकारके 
सामाजिक आन्दोलन सुझाए थे। उसका कहना था कि 
समाजके प्रत्येक सदस्यको व्यावसायिक शिद्षा मिलनी चाहिए 
जिससे वे अपना भी पालन-पोषण कर सके और अपने 
देशवासियोंके प्रति उदारता ओर सहालुभूतिके साथ व्यवहार 
भी कर सक। इस प्रकार रुूसोके द्वारा शिक्षाका मानवीय 
हितसे अधिक गहरा संबंध हो गया । पेस्तालोज़ी और 
फ़ालेनबुगंकी व्यावसायिक योजना, हरवा्ट द्वारा शिक्षाका 
नतिक उद्द श्य,फ्रोबेलके शिदा /यासम “सामाजिक सहयोग” 
ओर बत्त मान व्यावसायिक-शिक्षा, ने तिक-शिक्षा, विकलांगोँकी 
शिक्षा तथा अन्य विशिष्ट प्रकारकी शिक्ताआँपर जो बल 
दिया जा रहा है उन सबका मूल स्तोत एमीलम प्राप्त 


होता है । 
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संपूर्ण सामाजिक रुढ़ियोँका बहिष्कार करके और 
प्रक्तिको ही एक मात्र पश्च-प्रदर्शर मानकर उसने पोथी- 
' रबन्तका विरोध किया ओर निरीक्षण-द्वारा ज्ञान प्राप्त करनेका 
अधिक महत्व वताया | उसने पिछले समस्त संचित शानकी 
उपेक्षा की ओर उसका वश चलता तो छात्रों के समस्त पिछले 
शानको छीन लेता किन्तु इतना होनेपर भी उसने अपने 
पाख्यक्रमम प्राकृतिक वस्तुओँके प्रयोगका विधान किया है 
ओर प्रकृति-अध्ययन तथा निरीक्षणकों विस्तारसे इतना 
स्थान दिया है जितना पहले कभी नहीं मिला था। इसी ' 
प्रभावके परिणाम-स्वरूप विद्यालयोँ और महाविद्यालयाँने 
अपने पाव्यक्मम भोतिक शक्ति, प्राकृतिक वातावरण, जीव- 
ज॑न्तु ओर वनस्पतिका अ्रध्ययन भी सम्मिलित कर लिया। 
इस विधानके द्वारा उसने केवल पस्तालोज़ी, बेसडो, साहत्स- 
मांग और रिह रके प्रक्रति-अध्ययन और भूगोल-अध्ययनका 
ही नेतृत्व नहीँ किया है वरन स्पेंसर ओर हकक्‍्सले तथा 
शिक्षाम चत्त मान वेज्ञानिक आन्दोलनका भी दशन 
ऋरा दिया । । 


वर्तमान शिक्षाम मनोवैज्ञानिक आंदोलन 


रूसोके शिक्षा-सिद्धान्ताँम सबसे महन्वकी बात यह' है 
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कि वच्चेकी शिक्षा उसकी स्वाभाविक रुचिके अलुसार होनी 
चाहिए । यद्यपि रूसो स्वयं बालकाँकी मनोवृत्ति भली प्रकार 
नहीं पहचान सका ओर इस संबंधर्मं उसने जो .विचार व्यक्त 
किए है, वे भी अनगढ़ है, किन्तु फिर भी उसने यह बात 
समभ ली कि शिक्षाका एकमात्र आधार बालकका अ्रध्ययन 
है। एमीलकी भूमिकार्म उसने कहा है--“हम लोगाँम जो 
सवसे अधिक बुद्धिमान है, वे अभी उन्त वाताँके फेरमें 
पड़े ह जो सयाने लोगाँको जानती चाहिएँ और 
यह नहीं समभ पाते कि वालक क्या अग्रहण कर सकते ह । 
हम सदा चालकर्म मलुष्यकी छाया देखते हे और यह 
नहीं सोचते ह॑ कि मलुप्य होनेके पहले भी वह कुछ है 
या नहीं ?” 

रुसोक इस सिद्धान्तका परिणाम यह हुआ कि' आज- 
कलकी शिक्षाका केन्द्र वालक बन गए। इस' संवंधम 
वबालकके विकासकी विशिशज्न अवस्थाओंका सिद्धान्त जो 
रूसोने निश्चित किया है, उसपर भी विचार कर लेना 
चाहिए । उसने वालकके विकासको ऐसे लिश्चित विभागॉम 
वाँट दिया है जिनका एक दूसरेसे कोई संबंध नहा हे 
और प्रत्येक विभागके लिये उसने एक विशेष प्रकारकी 
शिक्षाका प्रतिपादन किया है क्योंकि चह चाहता है कि 
एम्मील उदार और धर्मात्मा हो और चह भी उस अवस्थाम 
जब कि चह पंद्रह वर्षकी अवस्था तक आत्मरुचि' और 
संदेहके बातावरणमभ पला हो। इसीको शिक्षा-शास्त्रियेने 
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“देरम सयाना वनानेका सिद्धान्त” ( थीयरी ऑफ डीलेड 
मेच्योरिंग ) कहा है। रुसोने दिखलाया है कि बालकके 
जीवनकी विभिन्न अवस्थाओँम कुछ विशेष अन्तर होते ह' 
ओर विभिन्न अवस्थाओंम यदि उसे उचित क्रियाएँ करनेको 
दी जाये तभी उसकी पुर्णता हो सकती है ओर उसका टीक- 
ठीक विकास हो सकता है। इसलिये वतंमान युगम 
जो यह प्रवृत्ति बढ़ रही है कि वालकर्क सोचने, 
अनुभव फरने ओर काम करनेके संवंधर्म फिसी 
लिश्चित प्रशालीका प्रयोग न किया जाय, इसका 
संपूर्ण श्रेय रूसोको ही दिया जा सकता है। रूसोने यह 
भी कहा है कि अध्ययनके लिये उत्सुकता ओर रुचिको भी 
प्रधानता देनी चाहिए। इस दृष्टिसे वह हरबाट ओर उसके 
अल्लयायियाँका भी पथ प्रदर्शक है। रूसोके द्वारा ही हमने 
यह भी सीखा है कि शारीरिक स्फूत्ति और इन्द्रियोकी शिक्षा 
भी बालकोंके लिये उनके भावी विकासम अत्यन्त सहायक 
सिद्ध होगी। पस्तालोजीने जो भरकृति-निरीक्षणकी भणात्वी 
चलाई और फ्रोबेलने जो गतिशील क्रियाकी प्रयाली चलाई 
उन सबके मूल स्रोत रुसोके सिद्धान्तोम ही धाप्त हो जाते 
है । इस प्रकार रूसोने क्रियाशीलता उत्पन्न करनेका, समस्या 
उत्पन्न करनेका, बालकके अंगों ओर उत्त शी स्फूत्तियाँका प्रयोग 
करनेका महत्व दिखाकर शिक्षा-प्रणालीके संचधनमें : 
'बड़ा महत्त्वपूर्ण योग दिया ओर इस टष्ट्रिसे हम उसे बतमान 
“मनोबेश निक आन्दोलनॉका जनक कद सकते ह। यद्यपि 
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उसके समयम इस प्रकारके मनोविज्ञानका विकास नहाँ 
हुआ था किन्तु बालकका सहानुभतिपूर्ण अध्ययन करके ही 
उसने अपने सिद्धान्त सिद्ध कर लिए थे और इस प्रकार 
इसने अपंनेको बच्चेकी स्थितिम रखकर संसारको बच्चेकी 
आँखसे देखा । 

यद्यपि रूुसोको बचत मान शिक्षा-विधानाँका जनक कहा 
जाता है, किन्तु अपने समयम उसका बहुत प्रभाव न पड़ 
सका ओर तत्कालीन विद्यालयेम इसपर कुछ ध्यान नहीं 
दिया गया । 


बेसडो 


रूसोकी इस प्राकृतिक शिक्षाका निश्चित रूपमें प्रथम 
अयोग बेसडोने जमनीम किया और वहाँ सिलंद स्पौटिनम 
( मानव संस्था ) नामक शिक्षा-संस्थाओँकी स्थापना की गई | 
जोहन्न बमहाड़ बेसडो ( १७२३-१७६० ) स्वभावसे ही ऐसा 
व्यक्ति था कि रूसोके सिद्धान्तोंने उसे भुग्ध कर लिया। 
'चह था तो बड़ा प्रतिभाशाली किन्तु साथ ही बड़ा अव्यवस्थित, 
रूढ़िवादी, विधेकहीन और अनियमित भी था। उसे यूथरत्ल 
घममसेवाके लिये .लीपजीग विश्वविद्यालयम शिक्षा दिलाई गई 
थी, किन्तु चह नास्तिक निकल गया ओर इसलिये उसने 
धम प्रचारके काय को तिलांजलि दी और होल्‍्सटाईनसें हर फौन 
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क्वालेडके बच्चाँको शिक्षा देने लगा। इस धनी परिवास्के 
बच्चाँको उसने पहले आसपासकी वस्तुओं के संवंधम प्रश्न 
कराके तथा उनम खेल-कूदकर शिक्ता दी। इसके कुछ दिन 
पश्चात्‌ सन, १७६३ मे उसने एमील पढ़ा ओर उससे इतना 
प्रभावित हुआ कि उसने शिक्षा-सुधारका ब्रतः ही ले लिया। 
जेसे रूसोने तत्कालीन फ्रांसकी शिक्षाका विरोध किया था 
उसी प्रकार बेसडोने जमनीकी शिक्षा-प्रणालीम ऋषग्ति प्रारंभ 
की, क्योंकि उन दिनाँ जमनीके विद्यालयोॉम ओपधेरी और 
गंदी कक्षाएं थाँ। वहाँकी पढ़ाई भी झव्यवस्थित थी । शारी- 
रिक शिक्षाका कोई प्रवंध नहीं था, नियंत्रण कड़ा था, वच्चेकों 
छोटा आदमी समझा जाता था ओर उन्हें किसी ढंगसे बच्चे 
पढ़ाएं जाते थे ओर इसी विचारकी शिक्षा भी दी जाती थी। 
संपूर्ण बातावरणमें कृत्िमता व्याप्त थी। पाख्यक्रममें 
साहित्यका प्रभुत्व था ओर वह भी नीरस व्याकरण-प्रणालीसे 
पढ़ाया जाता था। इसका परिणाम यह हुआ कि बेसडोने 
शिक्षा-सुधारके लिये जो सुझाव रतखे वे तत्काल सर्वमान्य 
किए जाने लगे ओर इनके झाधारपर नई प्रकारके मालवीय 
विद्यालय “सिल्लेंट स्पोटिनम” सामक संस्थाएं खोली जाने 
लर्गीं जिनमे बेसडोके सिद्धान्तेंके अनुसार शिक्षा दी जाने 
तगी । उसने तत्कालीन राजाओं , सरकारों ओर पादरियेंसे 
सहायता माँगी ओर यह प्रस्ताव किया कि तत्कालीन परिवद्ध 
झोर अनाकषक शिक्ताके बदले पाठ्यक्रम झधिक व्यावहारिक 
कर दिया जाय और पास्यप्रणाली अधिक खेलपूर्ण । सभी 
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थर्गों ने इस प्रस्तावका समथ न किया ओर इस योजनाके लिये 
शीघ्र ही दस सहख डालर एकत्र हो गए। छुः वर्ष पश्चात्‌ 
बेसडोने अपनी पाव्यपुस्तक 'एलेमेंटारवेक! ओर अध्यापकों 
तथा अभिभावकेाँके लिये सहायक पुस्तक 'सेथोडेनबुख' तेयार 
फर' डाली | इस पहली पुस्तक एलेमेंटारबेकक्े साथ ६८ चित्र 
भी छापे गए थे जिनमे पायख्यपुस्तकके विषयोपर जो थे। 
इसमें बेसडोने कुछ तो रूसोक्े प्रकृतिवादी विचारोाँका 
आधार लिया और कुछ दूसरे खुधारकां ओर अ्रपने 
अनुभवेका | 

'एलेमेंटारवेक'म॑ कमिनियल और रूसो दोनोंके 
सिद्धान्तोंका सम्मिश्रण है। इसे वहुतसे लोग श्रठार ह वी श॒ताबिदि 
का औरबिस पिक्टस भी कहते ह। इसमे बातचीतके 
रूपम वस्तुओं ओर शब्दोँका परिचय करवाया गया है। मेथो- 
डेनबुखम उसने रूसोका पूर्ण अनुसरण नहीं किया वरन 
अपनी ओरसे भी स्वाभाविक शिक्षकके विषयम कुछ सकाव 
दिए है। बच्चोके स्वभावके सम्बन्धर्म उसका कहना है कि 
बच्चोंको फुर्तीले कामों ओर धन्धाँम बड़ी रुचि होती है। और 
विचित्र बात तो बेसडोने यह कही है कि विद्यार्थियोंकी 
रुचिका प्रयोग लेटिनकी शिक्षा्मं किया जाना चाहिए। 
इसके पश्चात्‌ बेसडोने काम्पे, साल््समान तथा अन्य समथंकों 
को साथ लेकर बच्चोंकी रुचि ओर झावश्यकताफे आधारपर 
कुछ लोकप्रिय कहानियाँ लिखीँ। इनम नीति, धर्म, उपदेश 
तथा साधारण विज्ञानकी बातें भरी हुईं थी। इन कहानी 
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संग्रहाँम सबसे अधिक प्रसिद्ध है रोबिनसन डेर सुंगेरे 
( कनिष्ट रोबिनसन ) जो १७७६ में काम्पेने प्रकाशित 
कराया था। 

डेस्साउक राजा लियोपोडने बेसडोको अच्छा बेतन, 
भवन, भूमि और जागीर देकर फ़िलेन्थापिनम ( मानवीय 
विद्यालय ) खोलनेकी खुविधा दे दी थी। इसम काम्पे ओर 
साद्त्समान जेसे विद्वान अध्यापक थे ओर इसका सिद्धान्त 
यह था कि सव कुछ प्रकतिके अलुकृल हो, वच्चोंकी सहज्ञ 
प्रयृत्तियां ओर रुचियाँकों प्रोत्ताहइन ओर निर्देश दिया जाय, 
सीखनेकी विधियाँ भी उनकी मानसिक अवस्थाके 
' अनुकूल हो, तत्कालीन संपूर्ण आचार-विचार झोर कत्रिमताएँ 
समाप्त कर दी जायँ, ओर वालकों को सादे कपडे पहनाए जाये । 
यद्यपि ये सावभोम शिक्षाम विश्वास करते थे ओर धनी तथा 
निधन सबको शिक्षित करना चाहते थे, किन्तु फिर भी इनका 
विश्वास था कि एक वर्गकी प्राकृतिक शिक्षा हो सामाजिक 
कत्तंव्य और नेत्त्वके लिये ओर दूसरे वर्गकी हो शिक्षा देनेके 
लिये। परिणामत$ धनी छात्रोंको छः घंटे विद्यालयम और दो घंटे 
हाथके काम करनेम लगाने पड़ते थे ओर निर्धन परिवारोंके 
बालकेाँको छः घंटे शारीरिक कार्मोंके लिये और दो घंटे 
पढ़नेमे । किन्तु हरुतकौशलकी शिक्षा सभीको दी जाती थी 
ओर साथ ही शारीरिक शिक्षा ओर खेल सबके लिये श्रनिवायें 
थे । बौद्धिक शिक्षाम टौटिनके साथ देशी भाषा और फ्रांसीसी 
भाषाकी शिक्षा भी दी जाती थी। 'एलेमेंटारबेक' के साथ- 
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कुछ व्यावहारिक ज्ञान भी दिया जाता था, जिसमे मानव- 
शालत्र, शरीर-शासत्र, पशुपालन तथा" उनका व्यवसाय, पेड़- 
पीधोंको उगाने और पोषण कर॑नेकी विधि, धातु और रसायन, 
गणित ओर भोतिक विज्ञानके यंत्र, व्यवसाय तथा इतिहास 
आदिका भी ज्ञान करवाया जाता था। किन्तु थोड़े ही दिनाँम 
बेसडोने समझा कि में वहुत आगे वढ़ गया हूँ इसलिये उसने' 
इन विषयोँको संक्षिप्त कर दिया। 
भाषाएं वोल और पढ़कर सिखाई जाती थी और 
व्याकरण बहुत पीछे पढ़ाया जाता था| बातचीत, खेल, चित्र, 
भोटक तथा व्यावहारिक ओर रोचक विषयापर पुस्तक 
पढ़कर लेटिनम कुशलता प्राप्त की जाती थी। गणित मोखिक 
प्रणात्नी-द्वारा पढ़ाया जाता था। ज्यामितिकी शिकत्ता ठीक ओर 
शुद्ध रेखाचित्रके द्वारा दी जाती थी ओर घर, पड़ोस, नगर, 
देश ओर महाद्वीपके कमसे भूगोलका ज्ञान कराया जाता था ! 
इस विद्यालयका वड़ा प्रचार हुआ। यहाँतक कि प्रसिद्ध 
तत्त्वज्ञानी कानन्‍्टने यह कहा कि इस विद्यालयकी शिक्षाका 
उद्द श्य “मन्द सुधार नहीं वरन द्र्‌ त क्रान्ति है।” यह विद्यालय 
बड़े विद्यार्थियाँके लिये भत्ते ही उपयोगी ना हो परन्तु छोटे 
बच्चों के लिये बड़ा प्रिय हुआ। यद्यपि १७६३ में डेस्साउका 
फ़िलेन्थीपिनम सदाके लिये बन्द हो गया, किन्तु उसके 
अध्यापकॉने सारे यूरोपमें फेलकर बहुतसे ऐसे विद्यालय 
सोल दिए । यद्यपि इन विद्यालयेॉने नह शिक्षाकों बड़ा 
धोत्लाहल दिया, किन्तु इनकी देखा-देखी बडुतसे ऐसरे-रे 
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लोगाने भी इसी नामसे विद्यालय खोलकर इस प्रणाल्रीकी 
बद्नामी कराई । जो भी हो इस पद्धतिने शिक्षण-पद्धति और 
व्यावसायिक शिक्षाके संबंधमें वहुतसी नह प्ररणाएँ दी 
जिन्हें पीछे पेस्तालौजी, फ्रोबेल और हरबवार्टने पटलवित और 
विकसित किया । 


शिक्षामें उदारता 


गअठारहयी शताब्दिम लोगोंने धर्माथ विद्यालय खोलकर 
दीनों ओर निधनांको शिक्षा देनेका प्रथत्न किया। इन प्रयत्नामें 
सबसे अधिक महत्त्वपूण संस्था थी एस० बी० सी० क्े० 
( सोसाइटी फोर दि प्रमोशन औफ क्रिश्चियन नौलेज ) अर्थात्‌ 
खस्ती शिक्षा समुन्नति-कारिणी सभा। इसकी स्थापना सन्‌ 
१६६८ में रेवेरंड टोमस त्रे द्वारा हुईं। याँ तो इन विद्यालये की: 
स्थापंना,इनका पोषण ओर इनका प्रबन्ध सब स्थानीय जनता 
ही करती थी, किन्तु इस समितिकी ओरसे यह व्यवस्था थी 
कि जब पंसा घंटे, उस समितिकी ओरसे पूरा कर दिया 
ज्ञाय। यह समिति इन धर्मांथ विद्यालयाँका निरीक्षण भी 
करती थी, उनके प्रबन्धकाँको सम्मति ओर आदेश भी देती 
थी, सस्ते मूल्यम बाइबिल, प्राथेना-पुस्तक तथा धार्मिक- 
प्रशनोत्तरी भी देती थी । अध्यापकोंकी नियुक्तिके संबंधर्म भी. 
धार्मिक, नेतिक, शेक्तणिक तथा अवस्था-संबंधी परीक्षण 
करती थी। इन विद्यालयॉाँम अध्यापकोंका यह कारय था कि 
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धामिक-प्रश्नोत्तरी पढ़ानेके साथ साथ बालकेाँके मनसे सब 
अचशुण ओर दुराचरण निकाल दें तथा उन्हें पढ़ना, लिखना 
ओर गणित सिखाव । इन विद्यालयॉँम छात्राँके लिये भोजन, 
वस्त्र श्रोर निवासकी भी व्यवस्था थी। 
थोड़े ही दिनेंम ऐसे विद्यालयाँकी संख्या इड्धलेंड और 
बेल्सम दो सहरत्र तक पहुँच गईं थी और उनमे पचास सहस्तष 
वालक-बालिकाओँको शिक्षा मिल रही थी। घनी लोगाँको इन 
निधनेंकी पढ़ाई वहुत अखरी और उन लोगॉने वड़ा विरोध 
भी किया, किन्तु एडिसन जेसे समर्थ लेखके और साहित्य- 
कारेॉने यह कहकर उसका समथ न किया कि शिक्षाका सवसे 
बड़ा लाभ यह होगा कि अगली पील्लैम ऐसा कोई नहीं रह 
जायगा जिसे पढ़ना-लखना न॑ आता हो और जिसे अपने 
धमका थोड़ा ज्ञान न हो। किन्तु आगे चलकर लोगोंने 
सहायता वन्द्‌ कर दी, निरीक्षण और शिक्षणका काय॑ भी. 
ढीला पड़ गया ओर इन संस्थाओँकी वृद्धि रू गई । किन्तु 
इन संस्थाओंने लोगॉंके मनसे यह बात अवश्य बैठा दी कि 
धार्मिक आधारपर राष्ट्रीय शिक्षापद्धतिकी स्थापना की जानी 
चाहिए । हुआ भी यही कि नशनल सोसाइटी ( राष्ट- 
समिति ) ने इन वहुतसे विद्यालयाँका भार स्वय॑ सँमाल लिया। 
इनके अतिरिक्त नोनकनफर्मिस्टाँ ( स्वतत्रतावादी 
इसाईयेँ ) ने भी कुछ इस प्रकारके विद्यालय खोले थे और 
बेल्सम एक विवित्र प्रकारक्े घर्मार्थ विद्यालय खुल गए थे 
जिन्हें चलते-फिरते विद्यालय ( सरक्यल्तेटिंग स्कूटस' ) कहते 


१६६ शिक्षाके नये त्रयोग ओर विधान 


हैं। इन विद्यालयोॉंकी व्यवस्था यह थी किये एक स्थानपर 
जाकर वहाँके लोगॉके बाइविल पढ़ना सिखा देते थे और 
फिर वहाँ काम हो चुकनेपर दूसरे स्थानपर चले जाते थे। 
खीस्ती शिक्षा-समुन्नति-कारिणी सभाम से एक दूसरी सभा 
डाक्टर ब्रे ने शाखा रूपसे स्थापित की जो एस, पी, जे, (घर्म- 
प्रचार सभा ) के नामसे प्रसिद्ध हुईं । प्रारंभम बहुत दिनोँ 
तक इसकी ओरसे कोई विद्यालय नहीं खोले गए, किन्तु 
सन्‌ १७०६ में अमेशकिके न्‍्यूयोक नगरम विलियम हडल- 
स्टनने इन्हीं धर्मांथ विद्यालयॉंफके आदशंपर विद्यालय खोले । 
डसकी देखा-देखी ओर भी बहुतसे प्रान्तोम एसे विद्यालय 
खुलते गए। धर्-प्रचार सभाने इन पिचय्ालयेंके लिये सींगके 
पुट्टोंसे मढ़ी हुईं पुस्तक, पाव्य-पुस्तके, कागज, मसीपाच्, 
प्रश्नोत्तरी, प्राथना-पुस्तक, बाइविल तथा धर्मंगीत आदिकी 
पोधिया बाँध-बाँचकर भेजने की व्यवस्था की थी। बहुतसे 
लोगोंने इस सभाका भी विरोध किया क्याँकि उन्‍हें यह भय 
था कि कहाँ" इज्ञलिस्तानका ईसाई धर्म यहाँ भी अड्डा न 
ज॑मा ले, फिन्तु थे विद्यालय अमेरिकाम चलते ही रहे । 
इन्हीं घर्माथ-वचिद्यालयोँ के समान रविवार विद्यात्नय भी 
चले जिनमे निरक्षण्ता दूर करनेकी रविवारकों शिक्षा 
दी जाती थो। इसका भी बहुत विरोध हुआ, किन्तु ये भी 
अपनी ओरसे चिद्या-प्रसार करते ही रहे। उन्हों के प्रभावसे 
अमेरीकाम भी रविवार विद्यालय खोले गए और उनका बड़ा 
प्रचार हुआ । यद्यपि इन विद्यालयाोंका कोई स्थायित्व नहीं 
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था, किन्तु इन विद्यालयाॉने सावभोम शिक्षाका सुत्नपात अवश्य 
कर दिया। 


शिष्याध्यापक प्रणाली ( मोर्नटो रियल सिस्टम ) 


धर्माथ' विद्यालय तो चल ही रहे थे, किन्तु त्ंदनके 
साउथचक जिलेम लंकास्टरने १७६८ मे दीन बालकों के लिये 
शिष्याध्यापक प्रणाली या शुरुकुल पंणाल्लीका एक चिद्यालय 
खोल दिया। चहाँके वालक इतने दीन थे कि न उनके पेरॉम 
जूते थे न तनपर कपड़े | लंकास्टरने यह प्रणाली निकाली 
कि उन बालकॉाँमसे वे कुछको चुनकर उन्हें पढ़ावे' और किर 
बे विद्यार्थी अन्य सव विद्यार्थियाँकी पढ़ाबे । यह प्रयोग बहुत 
सफल तो हुआ किन्तु जब लंकास्टरने इसका विघ्तार करना 
झारंभ किया तब उसपर इतना ऋण हो गया कि उसे अपना 
हाथ खींच लेना पैड़ा। किन्तु ब्रिटिश एएड फोरेन सोसाइटी 
( ब्रिटिश तथा विदेशी सभा ) ने यह काम अपने ऊपर ले 
लिया । यह प्रणाली इतनी सफल हुईं कि इज्डलेंडके ईसाई 
च्में डाक्टर पएनन्‍्ड़_ बेलफे अधीन ऐसे विद्यालय खोले गए । 
यह प्रणाक्षी वास्तव भसारतकी प्रणाली थी, जिसका खंकास्टर 
ओऔर बेलने प्रचार किया क्‍योंकि डाक्टर बेल भारतम रहकर 
इस प्रणालीका श्रध्ययन कर चुके थे और इसकी उपयोगिता 
भी समझ चुके थे। आगे चलकर यह' शिक्षा बड़ी संकुचित 
और यंत्रवत हो गईं । फिर भी इसने इज्ञलेंडकी राष्ट्रीय 
शिक्षा-: णाल्लीका स्थान ले लिया और फिर संयुक्त राप्ट्र 
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अमेरिका तक फेलकर इसने राज्यक्री भी सहायता प्राप्त 
की ओर शिक्षा-पद्धतिम भी बहुत उन्नति की। 

निधन बच्चोंके लिये उन्नीसववीं शताब्दिम फ्रांस, इड्जलेंड' 
सथा संयुक्त राप्ट्र अमेरिका शिशु विद्यालय भी खोले गए, 
जिनका राष्ट्रीय शिक्षा-प्रणालीम महत्वपूर्ण स्थान है, किन्तु 
ये विद्यालय भी थोड़े दिनोंमे यंत्रतत हो गए। कुछ भी हो 
इस धर्माथ शिक्षा-पद्धतिने सावभोम ओर राष्ट्रीय शिक्षाके 
लिये मार्ग अवश्य खोल दिया । 
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'शिक्षामे नि रीक्षणवांद ओर व्यावसायिक साधना 


धर्माथं शिक्षाकी विवेचना कर चुकनेपर हमें उन 
आंदोलनोंपर॑ं विचार करना चाहिए जो रूसोफे उस 
प्रकतिवादसे उत्पन्न हुए थे जिसमे कृत्रिम समाज और 
यनावटी शिक्षाके लिये कोई स्थान नहीँ था। किन्तु समाजक़ों , 
नष्ट करके सभ्यताका विनाश करना अ्रपेत्षित नहीं है, इसका , 
पुनः निर्माण होना ही चाहिए। श्रतः यद्यपि रूसोने एमीलको 
निर्बाध शिक्षा देनेकी वात कही है, किन्तु उसे वीच-बीचम 
आदेश देते रहने की आवश्यकता रूसोने भी समभी है। यद्यपि 
थे आदेश प्रायः अव्यावहारिक और असंगत ही थे किन्तु 
प्रकतियादको व्यवस्थित रूप सर्व प्रथम पस्तालोजीने द्या 
ओर इस उद्दे श्यसे दिया कि उचित शिक्षाक्रे द्वारा तत्कालीन 
विकृत समाजको सुधारा जा सके ओर एक नह प्रणालीका 
निर्माण किया जा सके । 


पेस्तालीजी 


जौन देनरिख पेस्तालौजीका जन्म सन्‌ १७४६ में 
ज्यूरिखम हुआ । वह पाँच व्षका था कि उसके पिता चल 
बसे ओर उसके लालन-पालनका भार उसकी उदार ओर 
धार्मिक माताके हारा ही हुआ। अपने वाल्यकालमे उसपर 
अपनी माता और अपने दादाका बड़ा प्रभाव पड़ा। उसके 
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दादा पड़ोसके गाँवम पादरी थे। अपने इन दो अश्रभिभावकोंँके 
उदार सदाचरणको देखकर उसके मनम भी यह भावना हुई 
कि में अपने आस-पासके दलित ओर श्रसंस्कत देहाती 
भाशयेको ऊपर उठाऊं ।इसलिये पहले तो उसने पादरीका 
काम प्रारंभ किया क्‍येँ कि पादरीके संयत जीवनम' सेवाके 
अधिक अवसर मित्न सकते थे | किन्तु उसे वहाँ सफलता न 
मिल सकी । तब उसने कान्‌न पढ़ना प्रारंभ किया, जिससे 
कि जनताके अधिकारेँकी रक्ता कर सके । पर इस व्यवसायम 
भी उसे सफलता न मिल सकी | इन्हीं दिने डसे रूसोका 
एमील तथा सामाजिक संबंध ( सोशढ कोन्ट्रेक्ट ) हाथ लगन 
गया और उसने राज्य-कान्तिम भाग लेकर सरकारसे विद्रोह 
करना प्रारंभ किया और पकड़ा गया । 

सनः १७६६ म उसने किसामोंको खतीके नथे उपाय 
बताने प्रारंभ 'किए। उसने विरुम थोड़ी सी भूमि ली ओर 
वहां न्यू होौफ़ (नया खेत ) चलाया, किन्तु पाँच वर्ष में यह 
प्रयोग सी असफल सिद्ध हुआ | 

इसी वीच पेंस्तालोजीके एक पुत्र उत्पन्न हुआ जिसका 
'ाम उसने रूसोके मामपेर जेक्स रखा ओर जिसे उसने 
रूसोके एमीलके समान पालन करना प्रारंभ किया। इस 
बालकके पालन-पोषणके समय उसे जो जो अनुभव होते थे 
डन्‍्ह वह लिखता चलता था ओर देखता चलता था कि 
रूसोने जो सुझाव दिए है, उनका कहाँतक समथंत्त हो 
खकता है और उनमें कहाँ वांधाएँ पड़ती थीं। इससे पेस्ता- 
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लौज़ी इस परिणाम पर पहुँचा कि रूसोके सिद्धांदोंका प्रयोग 
करनेके पहले उनमे आवश्यक संशोधन कर लेने चाहिएँ । 
उसका यह अच्चुमान भी ठीक था कि वच्चेका स्वाभाविक 
वातावरण उसका घर ही है जहाँका शासन कठोर तो है. 
किन्तु स्नेहले ओत प्रोत है। इस प्रयोगसे साधारण जनताके 
पुनरुद्धारके लिये नये विचार और नये शिक्षा-सिद्धांत भाप 
हुए। पेस्तालौजीको यह विश्वास हो गया कि पुस्तकोंसे ठीक 
शिक्षा नहीं मित्र लकती ओर यदि ठीक शिक्षा दी जाय तो 
निर्धन लोग अपनी जीविका भी कमा सकते ह और साथ ही 
अपनी दुंद्धि और अपने नेतिक आचारकों भी समुन्नत कर 
सकते ह । 

महात्मा गाँधचोने सन्‌ १७३७ मे वर्धा शिक्षा योजनाके 
नामसे जो प्रणाली सुझाई थी उसका आधार प स्तालोजीका 
यही सिद्धांत है | गाँधीजी भी यही चाहते थे कि हमारे देश 
की नब्बे प्रतिशत अशिक्षित तथा द्रिद्र ज़नताकों इस प्रकार 
किसी उद्योग कोशल्लपर अवलंबित और केद्वित शिक्षा दी जाय 
कि वह | उसीके सहारे अन्य विष्ाीका ज्ञान प्राप्त करती हुईं 
उस हृस्तकोशलके द्वारा अपनी जीविका भी कमा सके । 
पस्तालोजीका भी ठीक यही उद्दे श्य था, किन्तु श्रन्तर यहीं 
था कि जहाँ पेस्तालोजीने नेतिक विकासके लिये भी विधान 
किया था; वहाँ गाँधीजीने नेतिक शिक्षाकी पूर्णतः उपेक्षा 
की क्योंकि उनका विश्वास था कि मनोयोग-पूर्वक अपना- 
अपना व्यवसाय करनेसे लोगाँभ सात्विकता और नेतिकदा 
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शा ही जायगी। किन्तु संसार इतना अच्छा है नहीँ, जितना 
वे समभते थे । 


न्यूहोफम पाठशाला--नया प्रयोग १०9७४-८ हु 


खेतोम असफल होनेके पश्चात्‌ सन्‌ १७७४ म॑ उसने वीस 
दरिद्र बच्चाँंकों अपने साथ रखकर ओर उन्हे भोजन-चस्य 
देकर पंढ़ाना प्रारंभ किया। उसने इस प्रकारसे उनका दे निक 
कार्य क्रम बनाया कि वे अपने आप अपने परिश्रमसे अपनी 
जीबिका चला सक॑। इसलिये उसने उन सबको सदाचार- 
पूर्ण घामिक वातावरणम रखकर लिखने, पढ़ने, गणित करने' 
तथा परिश्रमका काम करनेकी शिक्षा दी | वालकोँको तो 
खेती और फल-फूल उगानेकी शिक्षा दी जाती थी और 
वालिकाओँको घरेलू काम काज और सिलाई सिखाई जाती थी। 
जाड़े, पाले ओर बरखातके दिनाँम बालक-बालिका सबको 
खूत कातना और कपड़ा बुनना सिखाया जाता था। लिखना 
'पढ़ना सिखानेके पहले उन्हें बातचीत करना सिखलाया 
जाता था और बाइबिलब्कंठर्थ करवाई जाती थी। थोड़े 
ही दिनाँम 'पस्तालोजीने देखा कि बच्चाँका स्वास्थ्य भी बढ़ 
रहा है, बुद्धि भी उन्नत हो रही है और वे सदाचारी भी बन 
रहे है । इस सफलतासे उत्साहित होकर उसने अपने छात्रोँ 
की संख्या बढ़ा दी। उसके पास पेसा तो था नहीं अतः सन्‌ १७८० 
मे उसका दीवाला निकल गया ओर धनकी कमीसे शिक्षाका 
ऋतना बड़ा सुंदर सफल प्रयोग समाप्त हो गया। इस प्रयोगम 
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एक बात तो स्पष्ट हो गईं कि हाथका काम करनेके साथ- 
साथ दूसरे विषयाँके ज्ञान भली प्रकारसे दिए जा सकते ह। 
ओर यद्यपि पेस्तालौजी उस समय तक टीक प्रकारसे बौद्धिक 
शिक्षा ओर व्यावसायिक शिक्षाका सामंजस्य स्थापित नहीँ 
कर सका था किन्तु इस सामंजस्यकी संभावनाएं निश्चित 
रूपसे स्पष्ट हो गई थीं । 

असफल होनेपर भी' उसने शिक्षाके द्वारा सामाजिक 
सुधार करनेका जो उदार उद्देश्य स्थिर किया था, वह नष्ट 
नहीं हो पाया, क्याँकि उसके एक मित्रने उसे प्रेरणा दी कि 
अपने विचार पुस्तक रूपमे प्रकाशित करो । सबब प्रथम उसने 
दि ईविनिंग आरवर औफ़ ए हरमिद (एक साधुकां संध्याकाल ) 
प्रकाशित किया जिसम उसके सभी शिक्षण-सिद्धांताँका 
समावेश था-। किन्तु वह भ्रंथ कुछ कठिन था इसलिये लोगों- 
ने कहा कि इसे लोक-सुबोध रूपम लिख डालिए | तद्घुसार 
उसने ;)्रसद्ध सफल ओर लोकप्रिय अंथ ल्ियोनाड 
एंड गडद्रंयड ( १७८१ ) लिखी | इस कथाम 
स्विज़रलेंडके बोनाल नामक गाँवकी हीन सामाजिक दशाका 
वर्णन करके यह दि्खिलाया गया है कि किस प्रकार एंक 


साधारण किसान नारी वहाँकी दशा बदल देती है । श्रीमती 


गट्रथ ड अपने शराबी पतिकों खुधारती है, अपने बच्चाँको 
शिक्षा देती है और अपने ग्रामीण समांजपर ऐसा प्रभाव 
डालती है. कि सब लोग प्रभावित होकर उसके वताए हुए 


सुझाव स्वीकार कर लेते हैं। इसके पश्चात्‌ ऐक कुशल 
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अध्यापक गाँव आता है' ओर गद्य डसे पाठशाला चलानेकी 
विधि सीखता है' ओर प्राथंना करता है. कि आप निरंतर 
इसी प्रकार सहयोग देती रहं। सरकारका भी ध्यान इस 
झोर जाता है, वहाके सुधाराँका अध्ययन किया जाता 
है ओर अन्तम यह परिणाम निकलता है कि देशका सुधार 
क्रेचल बोनाल गाँवकी पद्धतिका अनुसरण करनेपर ही हो 
सकता है। | ; 
इन अठारह वर्ष।म उसके जो विचार सिद्धान्त रूपम थे 
डनन्‍्हँ व्यावहारिक बनानेका सहसा अवसर प्राप्त हो गया। 
सन्‌ १७६८ भे स्विज़रलेडमे फ्रांसीसियेँकी हत्या हुई, युद्ध 
हुआ और स्तांत्स नगरमें एक अनाथालय स्थापित किया 
गया और उसके प्रबन्धका भार मित्रा पेस्तालोजीको। वह 
तो ऐसा अवसर चाहता ही था किन्तु वहाँ पहुंचनेपर उसने 
देखा कि न तो कोई सहायक अध्यापक है, न पुस्तक हें, 
, में कुछ भार सामभ्री ही है। किन्तु वह विचलित नहीं हुआ | 
उसने अस्सी बच्चोंकी शिक्षाकी एक नई विधि निकाली। 
हसी विधिका नाम था आन्श्वाकहु (बाह्यशित्ता-विधि)। बह 
विधि यह थी कि अपनी ओरसे बताने ओर सिखानेके बदले 
उसने यह प्रबन्ध किया कि बच्चे स्वयं अपने अनुभव और 
निरीक्षणसे शान प्राप्त करं। यही डखकी निरीक्षण-प्रणालीका 
वास्तविक श्रीगणेश था। यद्यपि स्वांत्समें उसने बोद्धिक 
ओर शारीरिक शिक्षाका संयोग खुचारु रूपसे सिद्ध कर 
' लिया था, किन्तु उसकी निरीक्षण-प्रणाली ही पीछे अधिक 
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भददत्त्वपपूर्णा समझी जाने लगी। इस विद्यालयमे धर्म और 
नीतिके उपदेश नहीँ दिए जाते थे प्रत्युत बच्चाँके व्यवहारमे 
जेसे-जसे घटनाएँ आती था वसे-चेसे उन्हें आत्मसंयम, 
सच्चरित्रता, सहालुभूति और कृतशताका महत्व समझा 
दिया ज्ञाता था। इसी प्रकार प्रत्यक्ष उदाहरणॉ-छारा 
छात्रॉफो वस्तुएँ दिखलाकर ' गणित ओर भाषाका 
जशञान करवाया जाता था ओर बातचीतम ही सारा इतिहास 
और भूगोल पढ़ा दिया जाता था। यद्यपि उन्होंने प्रकृतिसे 
प्राकृतिक इतिहास नहाँ पढ़ा था किन्तु उन्होंने यह अवश्य 
पढ़ा था कि जो कुछ अपने निरीक्षणसे अनुभव किया है उसकी 
सीखे हुए शानसे संगति वेठाते रह । इस प्रकार उसकी 
शिक्षा मौखिक अधिक थी । ज्ञानकी आवृत्ति या पढ़ी हुई 
बातको बार-बार दुहरानेपर वह अधिक महत्त्व देता था। 
,उसकी कक्षामे सभी वर्गों ओर अवस्थाओं के बच्चे थे इसलिये 
बह निम्नतर वालककी दृष्िसे ज्ञान देनेका प्रयत्न करता था, 
क्योंकि उसकी शिक्ताका यह भी उद्देश्य था कि शिक्षाकों 
इतना सरत्न कर दिया जाय कि विद्यालयकी आवश्यकता ही 
न रहे और माता ही अपने बच्चे को अपने आप शिक्षा दे' सके 


आन्श्वाज़ या बाह्य-शिक्षा-विधि 


पेस्तालौजीके इस सहाजुभतिमय संरक्षणरें रहकर 
बच्चोँंकी शारीरिक नेतिक ओर बोद्धिक उन्नति स्पष्ट दिखाई 
" देने लगी, किन्तु छः माससे ही उसका प्रयोग' समाप्त हो 
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गया क्‍्येंकि उसके विद्यालयका भवन सेनिक कार्योंके लिये 
ले लिया गया। किन्तु एक दृष्टिसे यह अच्छा ही हुआ क्योंकि 
' झधिक परिश्रमसे उसका स्वास्थ्य गिरता जा रहा था। ओर 
इन छः मंहीनेमे उसकी रुचि भी पारिशभ्रमिक शिक्षाकी 
ओरसे हटकर परारमस्मिक विद्यालयके साधारण विषयोकी 
शिक्षा-विधियोँके सुधारमे 'लग गई थी। 

अपनी निरीक्षण-प्रणालीके सम्बन्धमे उसने यह पयत्न 
किया कि जितना भी कुछ अनुभव है सबको सरतलतम बना 
दिया जाय और इस विधिको उसने निरीक्षणका क, ख, ग 
( दि ए० वी० सी० औफ॑ ओब्जरवेशन ) कहा है। स्तांत्समें 
ही उसने 'सिलेवरीज़्ञ' अथांत्‌ एकसरूवरो ध्वनिर्योके अभ्यासों 
द्वारा पुस्तक पढ़ाना प्रारम्भ किया था। इनमें यह व्यवस्था 
थी कि पॉँचों स्वरों (एई आइ ओ यू) के साथ ऋमशः 
सब व्यंजन आगे या पीछे लगाए ज्ायेँ जेले ए वी अब,. 
ईबी एब, आइ वी इब, ओ वी, ओर तथा यू वी उब। 
इसी प्रकार अन्य व्यंजनेॉको भो स्वरेंकि साथ आगे-पीछे 
जोड़कर उच्चारणोँका अभ्यास कराया जाता था। जमन 
उच्चारणोकी ध्वन्याजुकूल प्रकतिके कारण ये अभ्यास अत्यन्त 
सरल हो गए थे ओर भोतिक ध्वनियेके उच्चारणमे सरलता 
हो गई थी। इसी प्रकार, उसने अन्य विषयेकी शिक्षा 
सरलतम चनानेके लिये भी विधि निकाल ली थी | 

कुछ घटताओँका चऋ ऐसा हुआ कि उसे स्तांत्स छोड़कर 
बुगडोफे चला आना पंड़ा। यहाँ उसके बहुतले शिष्य अच्छे 


शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान १७७ 


पदों पर थे इसलियरे,डलने बोद्धिक ओर व्यावसायिक शिक्षाके 
प्रयोगकों तो स्थगित' कर रकखा क्योंकि उस कामको फालेन- 
बुर्ग कर ही रहा था। उसमे अपने “निरीक्षणके क, 
ख, ग? पर अधिक ध्यान दिया ओर अपनी एकस्वंरी धवननि- 
याँका ऋमिक विध्तार भी किया। वहाँ विद्यालय की दोवरपर 
लगे हुए कागजों पर बने हुए चित्रों, छेरोँ, ओर चीरोंकी 
संख्या, आकार-स्थान' और रंगका परीक्षण कराकर भाषाका 
इस प्रकार अभ्यास कराया जाता था कि बालक अपने-अपने 
निरीक्षणकों लम्बेसे लम्बे वाक्याम व्यक्त कर, जिन्हें वह' 
शुद्ध कर देता था ओर छात्रमण उसकी आवृत्ति करते थे। 
गणित सिखानेके लिये उसने कुछ फट्टो बनाए थे ज्ञिनपर 
सो तककी इकाइयोँके लिये बिन्दु या रेखाएं बनी 
रहती थीं । इस टेविल ओफ़ यूनिट (इकाईके फटे ) 
के सहारे विद्यार्थियोंको अंफाँका श्रर्थ भी ज्ञात हो 
जाता था ओर गणितके आगेके क्रम भी समभ आ 
जाते थे । 
ज्यामितिकी शिक्षाके लिये बच्च से कोण, रेखा, चूत आदि 
ज्यामितिक रूप खिचवाए जाते थे ओर इसी निरीक्षण-प्रणाल्री से 
इतिहास, भूगोल तथा प्राकृतिक इतिहासका भी शान कराया 
जाता था। ह 
यद्यपि यह प्रणाली अभी पूर्ण रूपसे व्यवस्थित नहीं हुई 
थी फिर भी वह इतनी लोकप्रिय हो गई कि भुएडके भुएड 


. विद्यार्थी आने लगे । बहुतसे उदार-चेता अध्यापकोने 
१२ 
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सहयोग देना प्रारंभ किया। अनेक प्रतिष्ठित लोग भी आकर 
विद्यालयकी प्रशंसा कर गए और साढ़े तीन वर्षों म॑ पेस्ता- 
तलोजीके शिक्षा-सम्बन्धी विचार व्यवस्थित होकर, उच्चत 
३६. पे ९ ७३९ / 
होकर प्रयोग आने लगे। वुगंडोफम भी उसने अपनी 
पुस्तक 'हाउ गरट्ूरथ ड टीचेज़ हर चिल्डू न! (गरट्रथ ड अपने 
'बच्चोँ को ऋसे पढ़ाती है) सन्‌ १८०१ में प्रकाशित करके अपनी 
प्रणाल्लीकी विस्तृत व्याख्या की। इस पुस्तकम गरद्भथ डका 
नाम कहाँ नहीं है प्रत्युत अपने मित्र गंसनेरकों लिखे गए 
के न टन + हैः के रे ँ 

पंद्रह पत्रॉका संकलन है. । पस्तालोजीके अन्य भ्रन्थाँके समान 
इससे भी व्यवस्था ओर अलुपातकी कमी दे । असंगत वातों 
ओर पुनरावृत्तियाँले यह भरी हुईं है। इसलिये पेस्तालाजीके 
जीबनी-लेखक द्वारा संकलित किए हुए शिक्षण-सिद्धान्ताँका 
घ्योरा हमारे लिये पर्याप्त हो गा-- 


१--शिक्षाका आधार निरीक्षण हो । 

२--भाषाको निरीक्षयसे ही सस्बन्ध रखना चाहिए । 

३--शिक्षा प्राप्त करनेके समय निर्यय तथा आलोचना 

नहीं करनी चाहिए | 

४-शिक्षाकी प्रत्येक शाखा सरलतम तत्त्वाँसे प्रारम्भ 
होनी चाहिए और बालकके घिकासके साथ विकसित 
होनी चाहिए अर्थात्‌ ऐेसे कमसे विकसित हो जिसका 
परस्पर मनोवैज्ञानिक सम्बन्ध हो । 

४--शिक्षाकी प्रत्येक अचस्था् इतना पर्याप्त समय देना 
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चाहिए कि बालक नई सामश्रीको पूर्ण रूपसे आत्म« 
सातू कर ले, सुट्टाम कर ले । 
<--शिक्षण-कार्य भी विकासऋमसे ही चलना चाहिए, 
गुरुत्वकी भाचनासे नहीं। 
राजनीतिक उथल-पुथलके कारण सन्‌ २८०४ में पस्ता- 
'लोजीको अपना विद्यालय इचरडून से जाना पड़ा। थोड़े ही 
दिनाँम दुर-दूरसे विद्यार्थी आने लगे और पेस्तालोजीको ही 
अचसर मिला कि स्तांत्स तथा व॒ग डोफ़ में जिन निरीक्षणात्मक 
प्राल्ियोंका प्रारम्भ किया था उन्‍हें यहाँ पूर्ण करे। 
एकस्वरी ध्वनियों ( लिल्लेवरीज ) तथा इकाई के फट्टों ( टेबिल 
ओफ यूनिट ) का खुधार किया गया ओर एक नई भिन्नकी 
सरणि ( टेविल आफ फ्र क्शनस ) भी तेयार कर ली गई । 
इसमे बहुतसे वर्ग वने हुए थे जिन्हें असंख्य परकारसे बाँदा 
जा सकता था, इनमेंसे कुछ बर्ग तो पूरे थे ओर कुछ दो, 
तीन या यहाँ तक कि दस वराजर भागेँम आडे-आडे बॉँटे . 
हुए थे। इसके अतिरिक्त भिन्नके भिन्नकी सरशणिया मिश्र 
'मिन्नकी सरणि वनाई गई, जिसके वर्ग आड़े बाँटनेके बदले 
खड़े बांटे गए जिससे कि दो भिन्नाँको एक ही भाजक द्वारा 
विभक्त करनेकी क्रिया स्पष्ट हो जाती थी'। 
लिखने आर चित्ररेखा खांँचनके लिये पहले छाओको'” 
'आकारेके साधारण तत्त्व सिखा दिए जाते थे । छड़ी या 
अंजनी ( पंसिल ) आदि वस्तुशौँको मिन्न-भिन्न रूपले रखकर 
उनके समान रखाए श्यामपट्ट या पथर-पाटीपर खेचवाई” 
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जाती थीं और यह क्रम तबतक चलता रहता था जबवतक 
सत्र सीधे ओर चतुलाकार रूप वे न सीख ले । इन 
रूपॉका अभ्यास कर चुकनेपर छात्रोंको समरुप ओर सुंदर 
आकृतियोां बनानेके लिये प्रोत्साहन दिया जाता था और इन्हीं 
झभ्यासांसे लिखना भी आ जाता था । पहले तो बच्चे सरल- 
तम अतक्तराँसे प्रार्भ करके शब्द-योज्नातक अपनी पथर- 
पाटियाँपर लिखते थे किन्तु पीछे कलमसे कागजपर लिखने 
लगते थे। पढ़ने के साथ ही लिखना सिखाया जाता था यद्यपि 
उसकी बारी पढ़नेके बहुत पीछे आती थी। रचनात्मक 
ज्यामिति भी रेखायित्रों दहारा सीखी जाती थी। बच्चेंको 
पहले यह अभ्यास कराया जाता था कि बे खड़ी, पड़ी, 
तिरछी ओर समानान्तर रेखाओँका भेद समर भौर तव ने 
समकोण, लघुकोण, विषमकोण, विभिन्‍न प्रकारके त्रिभुज़, 
चतुभ ज॑तथा अन्य रूप पहचानते थे ओर अन्‍्तर्मं बे स्वयं 
ज्ञान लेते थे कि कुछ निश्चित रेखाएं एक दूसरेको कितने 
बिन्दुओँ पर काटती है और उनसे कितने कोण जिश्षुज और 
खतुझुंज बन सकते है । इस विषयको और भी स्पष्ट करनेके 
लिए पुझे को विभिन्‍न रूपाँम काट लेते थे या उनकी :रतति- 
मूत्ति बनवा लेते थे। यह भिरीक्षण-प्रणाली, प्रकृति-अ्रध्ययन', 
भूगोल ओर इतिहासम भी चलती रही। वृ॒त्तों, फूल ओर 
वक्षियोँकों देखकर उनके चित्र खाँचे जाते थे »;र उनपर 
वाद-धिधाद होता था । पड़ोसकी वुसनकी घाटीकी प्रतिमूचि 
बड़ी-बड़ी चोकियेंपर पूरे ब्यौरेके साथ बनाकर "रख दी 
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जाती थी। पेस्तालौज़ीके इन सिद्धान्तोंका यह फल इुआ,कि 
प्रसिद्ध वेजशञानिक काल रिट्ेस्ने उसके भूगोल-शिक्षण-लंबंधी 
विच।रॉंकों समुन्नत किया और पेस्तालाज़ीके संगीतश्ञ मित्र 
नेगेलीने संगीत-शिक्षाके लिये इस प्रणालीका ग्रेयोग किया 
और जैसे हमारे यहाँकी सरग म प्रणाली द्वे! उसी प्रकार 
पहले उसने स्व॒रके साधारण सप्त काँका परिवय कराया आर 
फिर उनके संयोगसे जटिल रागाॉंका शिक्षण प्रारंभ किया | 
इस प्रकार इवरडूनमें ' वीस वर्ष तक यह शिक्षाका केन्द्र 
वर्तमान शिक्षा-पद्धतियेंको सभी समुन्नत प्रणालिय पेर 
प्रयोग करता रहा। वहाँका मूलमंत्र था निरोक्षण और इस 
निरीक्षणका भाषयाके साथ संयोग कर दिया गया था। 


वेस्तालऔीरे शिक्षा-संबंधी उद्देश्य ओर उनको व्यवस्था।- 
पेंस्तालो जीने शिक्षाकी व्याख्या करते हुए लिखा दे कि 
शिक्ञाका अर्थ है स्वाभाविक विकास ओर मनुष्यक्री सब 
शक्तियाँ और योग्यताओँका साथ साथ संवर्धन ! उसने अरने 
पहले लेख 'एक साधुका संध्याकाल'मं लिखा था कि मलुष्यकी 
सा उदात्त शक्तियाँन तो किसी .कौशलसे प्राप्त होती ह, न 
आकस्मिक संयोगसे, बरन उनका विकास तो स्वाभाविक 
रुूपसे होता है, और इसलिये शिक्षा भी स्वाभाव्रिक ढंगसतें 
दी जानी चाहिए। उसने बालककी चुद्धिक्री तुलना दुत्तकों 
चुद्धिके साथ की है आर कहा है कि जेसे किसी चुके 
बीज और मूलमे स्थित अंग ही अवाघ संबंबेके द्वारा पूरे 
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बुक्षका रूप धारण करते है वेसे ही मनुप्य भी बालकपनमें 
प्राप्त किए हुए अंगोपांगेंका विकसित रूप वन जाता है। 
इसलिये उसने शिक्षाकी परिभाषाम लिखा है' कि मनुष्यकी 
सव शक्तियाँ ओर समथंताओँक स्वाभाविक ओर स्वाह्न 
विकासात्मक संवर्धनको ही शिक्षा कहते ह। यह.विश्वास 
झूसोके प्रकृतिवादके ही समान है जिसम कहा गया है कि 
अपने भीतरसे ही स्वयं संवर्धन होना चाहिए | किन्तु रूसोने 
इसको इस पच्तसे देखा था कि वालकको स्वतंत्र ओर निर्बाध 
छोड़ दिया जाय, किन्तु उसने अपने इस शिक्षा-सिद्धान्तको 
स्पष्ट ओर ब्यवस्थित करके फकिली विद्यालयम उसका प्रयोग 
नहीं किया। पेस्तालौज़ीने इस रुसोके सिद्धांतको कुछ घटा- 
बढ़ाकर सब परिस्थितियाँ और योग्यताओँके वालक्ॉपर प्रयोग 
किया। रूसोने तो एमील नामके एक धनी परिवारके वाल फ- 
को शिक्षित बनानेकी योजना बनाई थी किन्तु पेस्तालोज़ीने 
यह सोचा कि मानसिक और नेतिक विकासके द्वारा 
समाजका सुधार भी हो सकता है. ओर उसकी दरग्द्रिता भी 
दूर की जा सकती है। उसकी शिक्षाका भुख्य सिद्धान्त निरी- 
कण था। वह सुग्गा-रटतका बड़ा विरोधी था | उसने अपनी 
शिक्षाका आधार बनाया मनोविज्ञानको । इसका तात्पये यह 
था कि बालककी रुचि जिस वस्तुम हो उसका निरीक्षण कराके 
उसके विषयम सब बात जान से क्येकि प्रत्यक्ष ज्ञान या 
स्वानुभव ज्ञान सबसे अ्रधिक प्रभावशाली ज्ञोर टिकाऊ होता 
है। उसकी प्रणाली यह थी कि प्रत्येक विषयको सरलतम 
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तत्त्वॉम विश्लेषित कर दिया जाय और फिर क्रमिक श्रभ्या सो के 
द्वारा इस प्रकार पू्ण किया जाय किशब्दाँकी अपेक्ता यन्त- 
झोँका अधिक प्रत्यक्ष ज्ञान हो। किन्तु पे स्‍्तालोज़ी यह भी अनु भच 
करता था कि जो भी अनुभव हे उन्हें स्पष्ट और व्यवस्थित 
शब्दाँम व्यक्त करने की शक्ति भी आनी चाहिए नहां तो उस 
ज्ञानसे लाभ ही कया होगा । इसीलिये उसने अपने निरीद्षणके 
साथ अनिचायय रूपले भाषाका ज्ञान जोड़ दिया । 
यद्यपि रुसोकी भांति पेस्तालोजीने भी अपनी प्रणालीको 
वास्तविक रूप नहीं दियां किन्तु उसने यह अवश्य किया 
कि रुसोकी निर्वाध पद्धतिको व्यवस्थित रूप देकर पाठशा- 
लाओँम उसका प्रयोग किया। चाहे पस्तालोजीको पूरी 
सफलता न॑ मिल्लष पाई हो क्रिन्तु उसके कारण समाज्ञका .वड़ा 
कल्याण हुआ ओर शिक्ताका "सार भी हुआ । सारांश यह है 
कि पे स्तालोजीने शिक्षाको सार्वजनिक बनाया, मनोविज्ञानके 
शाधारपर उसका विकास किया ओर नई शिक्षा प्रणालियोंका 
अविष्कार, किया। इतना ही नहीं उसने शिक्षाक्रे क्षेत्र नए 
अनुसंधान ओर प्रयोग करनेके लिये द्वार खोल दिया ओर 
शिक्षाके पहले बालकका अध्ययन किया जाय इस बातकों 
व्यवह्ारतः सिद्ध कर दिया। साथ ही उसने अपने पूर्यवर्तोा 
रूसोकी निर्याध शिक्षा-प्रणाज्ञीको व्यवस्थित आर व्यावहारिक 
स्वरूप दिया । 
थोड़े ही दिनाँम पेस्तालौोजीकी यह निरीक्षण-प्रणाली 
संपूर्ण यूरोप - तथा संयुक्त राष्ट्र अमेरिका फैल गई' 
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लिसका विशेष प्रचार होरेस मान ( १७६६ से १८५६ ) और 
डॉ० एडवड ए० शेलडनने.ओसबेगो प्रणालियाँकी स्थापना- 
के द्वारा किया । उधर फालेनवु्ग व्यावसायिक शिक्षाका 
प्रचार पेस्तालोजीके सिद्धांताँपर कर ही रहा था और वे 
संस्थाएं इतनी लोकप्रिय हुईं कि चारों ओर उसकी देखा- 
देखी व्यवसायिक विद्यालय यूरोप तथा अमेरिका 
फेल गए ।! 

उनन्‍्नीसवाीं शताब्दिके मध्यम अमेरिका विद्यालयोंका 
पुनरुद्धार आंदोलन चला। इसमे सबसे अधिक प्रसिद्धि पाई 
होरेस मानने ओर जब वह शिक्षा-समितिका प्रधान चुना 
गया तब उसने जो खुधार किए थे वड़े प्रशंसनीय थे। 
उसका विचार था कि शिक्षा सावमाम ओर निःशुल्क होनी 
चाहिए, वालिकाश्रोंकों वालकाँके समान शिक्षा दी जानी 
चाहिएं, निधनोॉकों भी धनियोके समान उन्‍नतिका अवसर 
मिलना चाहिए, सावजनिक विद्यालयॉम ऐसी शिक्षा दी 
जानी चाहिए कि धनी लोग वर्गाय विद्यालयॉंको उत्कृष्ट न 
समझे, 'इस शिक्ताम केवल पढ़ने-लिखने या अन्य कोशलेकी 
ही शिक्षा न दी जाय, वरन्‌ उसका मुख्य उद्देश्य नेतिक . 
अरिचर ओर सामाजिक योग्यता होनी चाहिए | उसने शिक्ताके 
व्यायहारिवः पक्तपर भी ध्यान दिया ओर कहा कि विद्यालयके 
भवन स्वस्थ ओर टीफसे बने हे जिनमे वायु, प्रकाश और 
पीठासनोॉक। टीक व्यवस्था हो । उसका मत था कि वेज्ञानिक 
सिद्धांताँकि ऋआधारपर शिकत्ता दी जानी चाहिए केवल गुरु 
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चचन ओर रूढ़िके आधारपर नहीं । श्रक्तर-पद्धतिसे पढ़ना 
सीखनेकी अपेक्ता शब्द-पद्धतिसे पढ़नेका अभ्याख करनेपर 
उसने बल दिया । उसने यह भी कहा कि श्रध्यापकॉँको 
शिक्षाशाख्रका शान हाना चाहिए ओर उनका कर्च॑वब्य है कि 
बालकके स्वभाधषको समझकर कोमलता ओर सहानुभतिसे 
उसे शिक्षा द॑ । उसने पंस्तालाजीकी निरीक्षण-प्रणालीका 
भी प्रचलन किया । पाठ्य विषयोग भी बीजगणित तथा बही- 
खातेकी शिक्षा देनेको वह निरथ क समभता था । इसका प्रभाव 
यह हुआ कि विद्यालयेकी शिक्षा-वब्यवस्था सब दृष्टियाँसे 
सुरूप हो गई । 


““  # वे 4६४$--- 
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शिक्षाशास्त्रका विकास 
पेस्तालोजीके शिष्य हरबा और फ्रोबेल 


पेस्तालोजीने शिक्षणके संबंधम जो सुधार किए थे और 
जिनका व्यवहार भी अपने विद्यालयॉम किया वे यद्यपि 
अस्पष्ट और केवल बालके के प्रति सहानुभतिकी भावनापर 
ही अवलंबित थे, किन्तु वेशञानिक सिद्धांताॉपर आध्चत न होने- 
पर भी वे भावी शिक्षाशास्त्री हरवाठ और फ्रोब्रेलकी स॒थ्य- 
बस्थित शिक्षा-प्रणालियेंक्ति आधार वन गए। ये दोनों शिक्ता- 
शास्त्री पस्तालोजीके समकालीन शिष्य ही थे ओर उसकी 
शिक्षप्प्रणाल्रीका प्रत्यक्ष ज्ञान भी प्राप्त कर छुके थे। यहाँ 
इन्हेंनि ज्ञो कुछ देखा या समभाा उसका उन्हेँने अलग- 
अलग अपनी भावनाके अनुसार विस्तार ओर विकास किया । 

पीछे कद्दा जा चुका है कि पेस्तालौजीके शिक्षाक्रममें दो 
निश्चित पथ थे जो विरोधीसे लगते थे, किन्तु थे वास्तघम 
विरोधाभास मात्र ही । एक ओर तो पेस्तालोजी यह मानता 
हुआ दिखाई पड़ता है कि वालकके भीतरसे जो स्वाभाविक 
विकास हो वही वास्तविक शिक्षा होनी चाहिए, दूसरी ओर 
वह यह भी कहता है कि बाहरी संसारके श्रसुभवसे विचार 
प्राप्त करके भी शिक्षा प्राप्त की जाय । पहली बात तो उसने 
कपने शिक्षाके उद्देश्य ओर पररिभाषाम कह ही दी है: 
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ओर उसका तात्पय भी यही है कि जन्मके समय ही बालक 
सब गुण अपने वास्तविक .रूपम उपस्थित रहते ह केवल 
उन्होंका विकास भर करना रह' जाता है'। अध्यापकका काम 
अधिकरसे अधिक यही होता है' कि वह इस बातम बालककी 
सहायता करे कि बालककी प्रकृति अपने विकासके प्रयत्नम 
सफल हो सके | यह वात पंस्तालोजीने रूसोके प्रक्न तिवादम 
निहित मनोविज्ञानसे ली थी । पंसतालोजीका दूसरा पत्ता है 
स्वाजुभूति या प्रत्यक्ष इद्रियानुभूति जो उसकी निरीक्षण- 
प्रसालीम स्पष्ट प्रकट होती है। इस स्वाजुभूति या प्रत्यक्ष 
इ द्वियानुभूतिका मूल सिद्धांत यह दे-कि हमारे संपूर्ण शपनका 
वास्तविक आधार उन तात्कालिक और सीधे प्रभ.वॉपर है 
जां हम वाहरी संसारक अच्ुभवसे प्राप्त करते रहते ह। 
इस संवंधम पंस्तालोजीका यह भी-विचार है कि मस्तिष्ककी 
संपू्ण सामग्री अध्यापक ढारा ही वनाई जाना चाहिए। 
फ्राबेलने पेस्तालोजीक प्रथम पत्तकों लिया और बालकके 
स्वतःविकास ओर स्कृतिमय क्रियाआँको अधिक महत्व 
दिया। उधर हरबाटने दूसरे पक्तको प्रहण करके पाठन- 
प्रणाली ओर अध्यापन शेलीको महत्त्व दिया । वत्त मान शिक्षा- 
पर इन दोने शिक्षा शालत्रियेंका बड़ा प्रभाव पडा है इस- 
लिये इनका विस्तारले वर्णन करना आवश्यक है । इन दोनों- 
भ हरबाटको बड़ी व्यवस्थित और नियमित शिक्षा मिली 
थी । अपनी खूदम दाशंनिक अंत तिके कारण उसने पे रुता- 
लोजी की निरीक्षण-प्रशाली तथा शिक्षण-विधिको अत्यंत स्पष्ट 
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ओर निश्चित रूपम व्यवस्थित कर दिया । डसका कहना 
था कि शिक्षाकी गतिको अध्यापककी दृष्ट्टिसे विचार करना 
चाहिए। हरवाट ही वास्तवम स्प्रथम आचाय है जिसने 
दाशंनिक और भमनोवेज्ञानिक दृश्टिसे वेज्ञानिक प्रणालीपर 
शिक्षा प्रयाल्रीकी व्यवस्था की । यद्यपि फ्रोबेल मी पे स्तालो जीका 
शिष्य ओर सहकारी रह चुका था किन्तु न तो उसमे हरवाट 
जैसी प्रतिभा हो थी, न दरबार्ट जैसी विदत्ता ही थी और न 
उसके जैसी सूचम दाशनिक अंतरदृष्टि । इसीलिये फ्रोबेलकी 
'पद्धति न तो स्पष्ट और व्यवस्थित हो सको न पाठल- 
अ्रणालीपर वह विशेष ध्यान दे सका। 


हरबाटका प्रारंभिक जीवन और उसकी कृतियाँ 


योहान फ्रीडरिख हरबाट ( १७७६--१८४१ ) जन्‍्मसे 


ही वड़ा बुद्धिमान था। उचित शिक्षाने उसकी प्रतिभा ओर 
भी संवर्धित कर दी । डसी बुद्धिके सदुपयोगसे वह पूर्ण शिक्षा- 
शास्त्री ओर शिक्ता-तत्त्वज्ञ हुआ। हरबाट का जन्म ओल्‍्डनवुगके 
एक भतिष्ठित विद्वत्परियारम ४ मई सन्‌ १७७८ को हुआ 
'था। उसके दाद। ओट्डनबुर्ग महाविद्यालयके प्रधानाचार्य 
थे। उसके पिता भी बकील और प्रिवी कांसिलके सदस्य थे । 
उसकी माता भी विलक्षण पतिभा-संपन्‍न महिला थी, जिन्‍्हेंनि 
'हरबाट को यूनानी भाषा, सवंगणित और दर्शन शास्त्र पढ़नेमें 
सहायता दी | संप्रवतः इन्ही खुवेव्राश्नोके कारण हरबाटने 
ओर भी अधिक योग्यताके साथ अपनी विद्धक्ताका उपयोग 


शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान १८९, 


किया | बचपनसे ही वह श्रपने विद्यालयम प्रसिद्ध हो गया 
था। उसने नेतिक स्वतंत्रता और श्राध्यात्मिक विषयेपपिर 
लेख लिखकर बड़ी प्रसिद्धि पा ली थी । स्नातक होनेके पूच ही 
( *७६७ ) उसने विश्वविद्यालय छोड़ दिया ओर इन्टरलाकिन 
( स्वित्लरलेंड ) के शासकके तीन पुत्राँका शहाध्यापक हो 
गया। अगले तीन वर्षो म उसे पढ़ानेका वड़ा अनुभव 
हुआ । अपने शिष्योंको उसने जिस पद्धतिसे पढ़ाया था ओर 
जे स क्रमसे उन्चके शानका विकास हुआ उसका जो विवरण 
उसने दिया है डससे ज्ञात होना है' कि उसकी व्यवस्थित 
शिक्षा-प्रणालीका बीज डसम निहित है'। इस युवक शिक्षकने 
समभ; लिया कि वच्चाँम कुछ व्यक्तिगत भिन्‍नताएँ होती ह' 
ओर इसलिये उसने वच्चाँंकी विभिन्‍न अवस्थाओंके प्रति 
उचित ध्यान भी दिया। अपने प्रिय अ्रथ ओडिस्सीम उसने 
वताया है कि किस प्रकार बालकेम नतिकता और बहुमुखी 
रुचियेका संवर्धन किया जा सकता है| यही प्रारंभिक अ्रज्ुभव 
डसके संपूर्ण शिक्षा शान्चका आधार था । उसके पीछेके 
ग्रंथोमें बालकॉकी जिन विशेषताओं और व्यक्तिगत प्रद्त्तियोंँ- 
के उद्धरण हे बे भी उसे यहाँ से धप्त हुए । उसका बरावर 
यही मत रहा कि कुछ बच्चाँको लेकर उनके विकासका 
ध्यानपू्वक अध्ययन करना ही शिक्तक बननेकी चास्तविक 
“ कैयारी है ओर इसीलिये उसने अध्यापकों के शिक्षणकी व्यच- 
स्थापें इस प्रकारक्े अध्ययनको प्रधानता दी है । 
स्विःसरलेंडम रहते हुए ही वह पस्‍्तालौजीसे मिलकर 
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उसके शिक्षा-सिद्धांताँसे बड़ा प्रभावित हुआ था ओर सन्‌ 
१७६६ वुगंडोफ की संस्थाका निरीक्षण करनेके पश्चात्‌ जब 
बह ब्रेमेनम अपने बचे हुए विश्वविद्यालयके पास्यक्रमको पूरा 
कर रहा था उस समय उसने पेस्तालोजीके विचारेाँका 
प्रचार करना ओर उन्हें वेज्ञानिक रूप देना प्रारंभ कर दिया 
'था। यहीँपर उसने वह समथ क निबंध लिखा था--पस्ता- 
लीजीके अंतिम लेख--भ्रीमती गरस्य डने अपने बच्चेंको 
के से शिक्षा दो--पर ।” साथ ही “निरीक्षणके क, ख ग पर 
पस्तान्नौजीके विचार”की उसने व्याख्या भी की ओर म्वेदि- 
गेन विश्वविद्यालयम शिक्षा-शासख्रपर व्याख्यान भी दिए। 
वहां उसने जो लेख लिखे उनमे पंस्तालोजीकी शिक्ता- 
प्रणालीकी खरी आलोचना की आर यह बताया कि वह 
अस्पर और अव्यवस्थित है | पंस्तालाजीके समान ही उसका 
कहना है कि प्रत्यक्ष इंद्वियानुमभवले ज्ञानके परारंसिक तत्त्व 
तो मिल जाते ह किन्तु शिक्षाके व्यापक निमित्तकी उश्टिसे 
विद्यालयका पाठ्यक्रम निश्चित रूपसे क्रमबद्ध होना चाहिए. 
ओर शिक्षाका यह व्यापक निमित्त है. नंतिक आत्मानुभूति। 
शित्ाके नंतिक उद्दे श्यकी इस भावनाकों उसने अपने “दि 
'साइनस ओफ पज्ुकेशन” ( १८०६ ) मे स्पष्ट और पूर्ण रूपसे 
'बणन कर दिया। 
सन्‌ १८० ६म क्वेनिग्जवर्ग के बिश्वविद्यालयमं हरधाट को 
इमाजुअल काण्टके स्थानपर दर्शन शासत्रका आचाय बनाकर 
बुलाया गया। यद्दाँपर हरवार्ट ने अपने मनोवेज्ञानिक सिद्धातोंकों 
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संब्धन किया और अबतक. उसने शिक्षा-संबंधी फट्पनाओं 
ओर विचाराम जो समय लगाया था वह यहाँ आकर उसने 
उन्हें व्यावहारिक रूप देनेम लगाया । क्वेनिग्जव्गम उसे 
केबल दर्शन शास्त्र ही नहीं पढ़ाना पड़ता था, वरन शिक्षा- 
शासत्रका भी अध्यापन करना पड़ता था इसलिये उसने सबसे 
पहले एक प्रकारकी व्यावहारिक प्रयोगशाला बनानेकी 
व्यवस्था की। क्योंकि शिक्षाके संबंधम जो वह सेद्धांतिक 
भाषण देता था उसका व्यावहारिक पद् भी दिखाना आव- 
श्यक था, अन्यथा कोरे सिद्धांताँका प्रयोजन ही क्‍या। यहाँ 
पर हरबाटने बत्त मान ऐतिहासिक शिक्षा-संबंधी संस्था 
खोल दी ओर उसके साथ एक विद्यालय खोल दिया जिसमें 
अध्यपेकागण जाकर सीखे हुए सिद्धांतोंका व्याचहारिक 
प्रयोग करते थे । इस अ्रभ्यास-विद्यालयर्म शिद्दया पानेवाले 
'छात्र, विद्यालयाँके आचाय या निरीक्षक वननेकी शिक्षा प्राप्त 
'करते थे । यहाँपर जो शिक्षक होते थे वे इन छात्रोंका 
निरादाण ओर आलोचन करते रहते थे । हरबाटके इन 
शिप्पाके परेश्रम ओर प्रभावसे, प्रशा तथा जमनीके अन्य 
राज्योम शिक्षाका अधिक प्रसार हुआ । क्वेनिग्जबगम जो 
उसने बहुतसे भ्रथ और लेख प्रकाशित किए उनमे विशेषतः 
वे ही रचनाएँ थी जिनमें उस मनोवेज्ञानिक पद्धितका 
निरूपण था जॉों शिक्षा-शास्त्रक्रा आधार बन सकती थी। 
पर लगभग पंच्चीस घब सेवा करनेके पश्चात वह ग्वेदगेनमें 
आदन शाखरका आज्ाय होकर चला गया । अपने जीवनको 
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अंतिम आठ वर्ष उसने अपने शिक्षा-सिद्धांताँकों विस्तुत और 
व्यवस्थित करनेम लगाए। यहाँपर उसने शिक्षा-सिद्धांतकी 
रूपरेखा (आउटलाइन्स ओफ़ 'ज्युकशनल डोक्ट्रिन, 
श्८३५ ) मामक अभ्रथका पहला संस्करण प्रकाशित किया 
जिसमे उसने अपनी पूर्ण परिपक्व शिक्षा पद्थतिकी विस्तृत 
व्याख्या की है। इससे उसके “यंत्रमय तत्वशञान ओर मनो- 
विज्ञान! ( मिकेनिकल मेंटाफिज्ञिक्स पेण्ड साइकोलोजी ) के 
संबंधमें भी संक्षिप्त प्रासंगिक उद्धरण थे । किन्तु यह श्र थ शिक्षा- 
क्रमपर सवसे अधिक व्यावहारिक ओर सुध्यवस्थित पअंथ 
है। यह प्ंथ उसकी अन्तिम कृति है क्याँकि इसके नए 
संस्करणके प्रकाशित होते होते वह अपार यश ओर कीर्ति 
लेकर इस संसारसे महाप्रयाण कर चुका था। 
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ऐसा ज्ञान पड़ता है' कि दरबाठने अपने शिष्योंको घरपर 
शिक्षा देनेके समय और पेस्तालोज़ीके विद्यालयका निरीक्षण 
करके मनोविज्ञातको शिक्षाप्रयाल्ीका आधार बनानेका 
विचार किया होगा । किन्तु इस व्यवस्थित मनो- 
विज्ञानकी व्याय्या करके भी उसके शिक्षणसिद्धान्तोंको स्पष्ट 
करना आवश्यक 'जान पड़ता है। प्रायः उसका यह विचार 
है कि हमारे मन॒की रचना बाहरी संसारके अनुभभेसे होतो 
दहै। इससे यह परिणाम निकाला ज्ञा सकता है कि वह 
सदज भावनाओं ओर प्रवृत्तियेंका ग्रस्तित्व मानता ही नहीं 
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था। उसके अनुसार चेतनाके सरलतम्त तत्त्व 'विचार' हे 
जो मानसिक सामभ्रीके वे परमाणु हे जो आत्माने बाहरी 
" प्रभावाँसे मुक्त होनेके यत्नम छोड़ फेंके ह। आत्मा और 
परिस्थितिके संपकसे एक वार उत्पन्न होकर ये विचार 
स्वय॑ अपनी विस्फोटक शक्तिक्े द्वारा स्वयं अस्तित्व वन जाते 
है ओर निरंतर अपना संरक्षण करनेके लिये प्रयत्नशील 
रहते ह । ये विचार सदा चेतनाकी उनँचाईके निकटतम 
पेहुँचनेका प्रयत्न करते है और प्रत्येक विचार स्वयं 
चेतनाके भीतर प्रकट होनेका, अपने सहयोगी विचारेाँकों 
ऊपर उठानेका तथा असहयोगी विचारेंको नीचे गिराने या 
निकाल बाहर करनेका यत्न करते रहते है प्रत्येक नया विचार 
या विचारोंका समूह पूवस्थित विचाराँके मेल या विरोधके 
अलुसार ऊपर डठता, खुधरता या हटता चल्नता है। दूसरे 
शब्दोंम यह कद सकते है. कि सभी नए विचार उन विवारेके 
अनुसार आाह्य या श्रग्राह्मय होते ह जो पहलेसे हमारी चेतना में 
विद्यमान है । हरबाटके इस “'पूथे ज्ञान” ( ऐपरसेप्शन ) 
के सिद्धांतके अनुसार कोई भी अध्यापक बालकके पूर्व 
संचित शञानका सहारा लेकर नये विचार या विचार-समूहमे 
विद्यार्थी रुचि और एकाग्रता उत्पन्त॑ करके उन 
विचारोॉको धारण करानेम सफल हो सकता है'। अतः शिक्षाकी 
समस्या यह रह गई कि नई पाठ्य सामग्री ऐसी किस 
विधिसे दी जाय कि वह “पूब ज्ञान” से संबद्ध हो जाय अर्थात्‌ 
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१३ 


१९४ शिक्षाके नये प्रयांग ओर विधान 
तो प्रधानतः शिक्षकके ही हाथम है क्येँकि वह बालकके पूर्व 
संवित ज्ञान या विचार-धाराझओँकों बना भी सकता है ओर 
सुधार भी सकता है। 
शिक्षाका उद्देश्य, उपादान, ओर शिक्षा-प्रणाली 

ऊपर कहे हुए सिद्धान्तेंके अजुसार दरवाटका मत है कि 
शिक्षाका उद्द श्य है 'नेतिक और धार्मिक आचरणकी व्यवस्था? 
उसका विश्वास है' कि यह उद्द श्य शिक्षांक्रे द्वारा प्राप्त किया 
जा सकता है ओर इसके लिये पत्येक बालकके विचार-समूह, 
रसुवभाव और भानसिक योग्यताका ध्यानपूर्वक अध्ययन 
करना चाहिए। यह समभ रखना चाहिए कि जो शिक्षा 
उसकी विचारधाराको अच्छी नहीँ लगेगी ओर जिसकी 
ओरसे वह उदासीन ओर उपेक्षा-युक्त रहेगा उसम से वह कभी 
सदाचरणके उन विचारेॉंको ग्रहण नहीं कर सकता जो आगे 
चलकर हमारे आचरणके सप्तज्वल आदश बन सक। इन 
शिक्षाओँकोी बालकके पूर्वज्ञानसे मेल खाना ही चाहिये क्‍योंकि 
तभी वे उसके जीवनको स्पंश कर सकते ह। यह स्मरण 
रखना चाहिए कि हरबाटने रुचिको कुंछ इने-गिने विद्यालयके 
कार्यों की पूर्तिके लिये अस्थायी उद्दीपन मात्र नहीं माना। 
उसका तो कहना है कि शिक्षांके दारा ऐसी कुछ व्यापक 
रुचियाँ बना, दी जाय जो स्थायी रूपसे जीबनको प्रभावित 
कर सके॥ पाठ्य विषय इस प्रकारसे चुने ओर ऋमबद्ध 
किए जायें कि वे छात्रके पूर्ण असुभवसे ही केवल संबद्ध न 
हो, घरन वे ऐसे हे कि पूर्ण रूपसे जीवन और आचरणके 
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सव संबंधेको प्रकाशित ओर व्यवस्थित करते रहे । 
इस “बहुमुखी रुचि” ( मेनी-साइडेड इन्टेरेस्ट )का विश्ले- 
चण करते हुए हरबाट्ट ने कहा है. कि विचार ओर रुचि दोने 
दो मूल स्लोत्राँसे उत्पन्न होती है--प्क्र तो अनुभव, जो हमे 
प्रकृतिका ज्ञान कराती है और दूसरा सामाजिक संपक, 
जिसके द्वारा हम अपने साथी मनुष्याँके प्रति अनेक प्रकारके 
भाव और मनोबेग उ पन्न होते ह। इस प्रंकार हम रुचिकों 
दो प्रकारकी कह सकते ह--एक तो ज्ञानजन्य और दूखरी 
संपक जन्य | इन दो अणीकी रुवियाँंको हरबाटने तीन-तीन' 
समूहेम बॉटा | शान जन्य रवियेंके तीन समूह हुए--( १ ) 
इन्द्रियभावी (ऐशिपरिकल ) जो हमारी इृद्धियाँको सीधे 
प्रभावित करती ह , (२) अजुमानभावी ( स्पेक्यूलेटिव ) 
जो कार्य-कारण संबंध जाननेकी अपेकत्ता रखती है, और 
सोंदर्य भावी ( ऐस्थेटिक ) जो आनन्द और मननपर अच- 
लंबित है'। संपकजन्य रुचियाँको भी तीन समूहाँम विभक्त 
किया गया है ( १ ) सहानुभूतिमय ( सिम्पश्रैिक ), जिसमेँ 
अन्य व्यक्तियाँसे संबंधका विचार होता है. , (२) सामाजिक 
( सोशल ), जिसमे समूची जाति या राष्ट्र सम्मिलित है, 
ओर (३ ) धार्मिक (रिलिज्गस), जिसमे देवी सत्तासे ब्यक्तिके 
संबंधपर विचार होता है | इसलिये शिक्षाम इन सब रुचियोँ 
का विकास होना चाहिए। इन दो प्रधान समूहेँसे मेल 
शखानेवाली दो अ्रध्ययन-शाखाओँका हरबाटने निर्धारण 
किया है ( *) ऐतिहासिक, जिसमे इतिहास, साहित्य ओर 
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भाषाओँका सन्निवेश है ओर (२) वेज्ञानिक, जिसमें सर्च- 
गणित तथा प्राकृतिक विज्ञानॉका समावेश है | यद्यपि 
हरबाट ने दोनों समूद्ठेंका महत्त्व स्वीकार किया है किन्तु 
ऐतिहासिक समूहको इस आधारपर उसने प्रधानता दी है 
कि नेतिक विचारों और भावों के संवर्धनके लिये इतिहास 
ओर साहित्यसे अधिक सामग्री घाप्त हो सकती है। 

यद्यपि बहुमुखी रुचिके लिये ऐतिहासिक और बैज्ञा- 
निक दोनों प्रकारके विषय आवश्यक ह॑ किन्तु हरवाट के 
मतसे यह आवश्यक है' कि पाश्यक्रमम उन्हें इस प्रकारसे 
रकखा जाय कि थे सव मिलकर एक रूप हो जाये क्योंकि 
इस एकरूपताके विना बालककी चेतना भी एकरूप नहीं 
हो सकती । इसका अथथ यह हुआ कि हरबाटने पाउ्य 
विषयोके सहसंबंधका भी पूर्ण निरूपण कर दिया था जो 
पीछे उसके अलुयायियेने व्यापक रुपसे श्रहण किया। इस 
सह-संबंध या परस्पर-संवंध ( कौरिलेशन ) के खिद्धांतको 
पीछेके हरबाट-वादियोने परकाग्रीकरण ( कन्सन्‍्ट्रेशन ) के 
नामसे उन्नत किया ज्ञिसका अथ यह था कि साहित्य ओर 
इतिहास जैसे एक या दो व्याप्रक विषयाधते श्रन्य सच पाठ्य 
विषय संबद्ध कर दिए जायें किन्तु विपय-सामश्रीकेा 
खुनाव और उनका परस्पर संबंध इस प्रकार किया जाय 
कि वह बहुसुखी रुचिको उद्दीप्त करे । इस विषयम हरबाटने 
बहुत कुछ नहीं कहा है। उसने विशेष रूपंसे यही कहा है कि 
' खंबले पदले ओडेसी महाकाब्य पढ़ना चाहिए क्येंकि 
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उसमे योरोपीय जातिके योवनकालकी रुचियाँ और पवृत्तियोँ- 
का प्रतिनिधित्व है. । इसके पश्चात्‌ यूनानी कार्यो जो 
वधमान जातीय रुचियाँकी जटिलता भरी हुई है उनका 
अध्ययन किया जाय | जातिके साथ व्यक्तिकी समान उन्‍नति' 
'करानेकी भावनासे जिस अध्ययन-सामग्रीके छुनावक्रे लिये 
हरबाट्ट ने यह चलता-सा प्रयत्न किया था उसे उसके शिष्येँ- 
ने आगे वढ़ाया और उसका चिस्तार किया। श्सित्तर आदि 
शिक्षाशास्त्रपयाँने. इस सिद्धांतो अपने संस्कृतियुग 
( कल्वर-ईपीक ) सिद्धांतके रूपम स्थिर और निश्चित 
कर दिया । ु | 
यह विस्तृत पाठन-सामओझी लेकर, उनका परस्पर 
संबंध करके उन्हें व्यवस्थित करने के संबंध हरबाट ने यह 
अनुभव किया कि बच्चेको शिक्षा द्वेनेके. लिये एक निश्चित 
क्रम होना चाहिए | वह चाहता था कि यह शिक्ताऋम मानव 
मस्तिष्कके विकास ओर क्रियासे मेल खाता हुआ होना 
चाहिए. और इसी मानखिक क्रियाके आधारपर 
उसने चोर संगत पदोका निर्धारण किया (१) स्पष्टता 
( क्लीअरनेस ), अर्थात्‌ शिक्षणीय वस्तुओँ और ,तत्त्वाँको 
उपस्थित करना, ( २) सहयोग ( एसोसिएशन ) अर्थात्‌ इन 
उपस्थित की हुईं चस्तुओँ ओर तत््वॉँको बालकके पूर्व अर्जित 
ज्ञानसे जोड़ देना, ( ३ ) व्यवस्था (सिस्टम ) जो ज्ञान इस' 
धकार जोड़ा गया है उसका थुक्ति युक्त झोर संगत क्रम 
स्थापित कर देना । (४ ) रीति या प्रयोग ( मेथड ) अर्थात्‌ 
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उपर्युक्त व्यवस्थाका छात्रद्धारा नवीन अवस्थितियोँम व्याव- 
हारिक प्रयोग | हरबाट ने तो इस ऋमको केवल सिद्धांत रूपमे 
बनाया था किन्तु उसके पश्चात्‌ उसके शिष्यॉने इसे सुधार- 
कर समुन्नंत किया है । इन शिष्योंने असुभव किया कि पूर्व 
जक्षानके सिद्धांतपपर चलते हुप्ट यह आवश्यक है. कि जो ज्ञान , 
उसे नया विया जानेवाला है उससे समता रखनेवाले 
उसके पूर्व संचित ज्ञानका उसे भाव तो होना ही चाहिए और 
यह काम पिछल्ले पाठाँफ्ी श्रावृत्ति करके या नप्ट पाठकी रूप- 
रेखा बताकर या दोनों डपायाँसे पूरा किया जा सकता 
है | इसलिये हरबाट के प्रसिद्ध शिष्य त्सिल्लरने स्पष्टतावाले 
पदको दो भारगांम विभक्त किया (१) प्रस्तावना या डद्वो- 
धन ( प्रिपेरेशन ) और (२ ) चस्तु-प्रस्थापन ( प्रेज़ एंटेशन ) । 
हरबाटके दूसरे वतुंमान शिष्य राइनने “प्रस्तावनाम एक 
ओऔर उपपद 'डद्द श्य” भी जोड़ द्या। अन्य तीन पदाँको भी 
अधिक स्पष्ट करनेके लिये पीछेके हरवाटियाँने बदल दिया 
और अब शिक्षाके पाँच नियमित पद! इस प्रकार हो गए 
हँं--(१ ) प्रस्तावना या उद्बोधन (प्रिपेरेशन ), (२) चस्तु- 
प्रस्थापन ( प्रजंटेशन ), (३) तुलना और तत्त्व-निरूपण. 
( कम्पेरिज्ञन एण्ड एच्स्ट्रेक्शन ), (४) परिणमन ( जनरलाइ- 
जेशन ), ओर ( ४ ) प्रयोग (एप्लीकेशन )। 


| पा "८ 


हरबाटके सिद्धांतॉँका मह्च ओर प्रभाव 
सब दृष्चियाँसे पेस्तालोज्जीकी श्रपेच्षा हरबाट अधिक 
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तकखंगत और सुबोध था। उसने पेस्तालौजीके निरीद्षण- 
संबंधी अस्पष्ट सिद्धांततो अपने मनोविज्ञानसे पुष्ट कर 
दिया । हरवाट के सिद्धांतॉँकी सदसे बड़ी चुटि यह थी कि 
उसे उसने पाँच पदेके रूप॑म बहुत संकुचित कर दिया था। 
किन्तु यह मानना पड़ेगा कि हरबाट ने शिक्षाके संबंधर्म 
बहुत विचार ओर व्यवस्थित वुद्धिसे काम लिया । अपनी 
शिक्षापद्धतिका सारांश वतलाते हुए उसने कहा कि उपदेशसे 
घिचारचक्र बनेगा ओर शिक्षासे चरित्र | विचारके विना 
आचार कुछ नहीं है यही मेरे शिक्षा-शासत्रका तत्व है। 


सुइस्कोन त्सिल्लर ( १८१७-४२ ) 


यद्यपि प्रारंभम तो दरबाट के सिद्धांताँका' वहुत प्रचार 
नहीं हुआ किन्तु उसकी सृत्युके लगभग २५ वष वादहूरबाट- 
वादियाँफे दो समचत्ती विद्यालय खुख्े | स्लोयके विद्याल्ययमं 
तो दरबाट्टके सिद्धांत ज्योंके त्योँ कामसे लॉपए जाते थे किन्तु 
सखुदइस्कोन त्सिल्लरने उनमे आवश्यक सुधार करके हरबाट के 
सिद्धांताँका प्रचार किया। त्सिल्लरने ही सह-स्वंध और 
एकाग्रीकरण ( कोरिलेशन एण्ड कन्सन्ट्रेशन ) के सिद्धांतों 
को व्यवस्थित ओर विस्तृत रूप दिया ओर उसीने संरुकति 
युग ( कल्चर ईपोक ) के सिद्धांतका निश्चित स्वरूप स्थिर 
किया । वह लिखता है कि "प्रत्येक छात्रको अपने विकासकी 
अवस्थाक्रे अनुकूल, मानव समाजके साधारण मानसिक 
विकासके प्रत्येक विशिष्ट युगम से होव.र निकलना चाहिए। 
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इसलिये वालककी शिक्षाकी सामग्री संस्क्ृृतिके ऐतिहासिक 
विकासकी उस अवस्थाकी विचार-सामग्रीसे लेनी चाहिए 
जो छात्रकी वत्तमान मानसिक अवस्थाके समतुस्य हो 7 
इसका अथ यह है. कि यदि बालक कुमार अवस्थाम हो तो 
उसे मानवीय विकासके कुमार-युगकी सामग्री पंढ़नेकों 
देनी चाहिए ओर यदि वह युवक है' तो उसे मानव सभ्यता 
ओर संस्क्ृतिके विकासके युवाकालीन युगका इतिहास और 
उस युगकी विचारधारा पढ़नेकी देनी चाहिए । त्सित्लरने 
इन सिद्धांतोंक अनुसार प्रारंभिक पराठशालाओँका आठ 
बंधे का एक पाख्यक्रम ही बना डाला था । यह हम ऊपर 
ही कह आए ह कि उसीने हरवा्ट डारा निर्धारित शिक्षापद- 
को दो भागोँम विभाजित क्रिया ओर अंतिम पदको बदल 
दिया था। 
काड बोल्क मार्के स्टोय ( १८१४-८४ ) 


हरवाटका दूसरा शिष्य था स्टोय जिसने शुद्ध रूपसे 
हरवाटके सिद्धांताँका प्रयोग किया और य्रेनामं एक पाठ- 
शाला ओर अ्रभ्यास-विद्यालय भी खोल दिया। 
: हरवाटके इन खुधरे हुए सिद्धांताँका बड़ा प्रचार हुआ 
ओर जमनीक अतिरिक्त अ्रन्य अमेरिका आदि देशॉम भी ये 
अधिक लोकप्रिय हुए । 


सहंसंबंध, एकाग्रीकरण ओर संस्कृति-युग 
 हर॒वार्टके दाशनिक शिक्षण-सिद्धांताँकी विवेचना करनेके 
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पश्चात्‌ उसके कुछ शिक्षा-तत्त्वॉँपर भी विचार. करनेकी आव- 
श्यकता है । उसने छात्रम बहुमुखी रुचि उत्पन्न करनेकी 
आवश्यकताको बहुत महत्त्व दिया है | यह बहुमुखी रुचि 
तभी उत्पन्न हो सकती है जब पहले पाग्यक्रमके लिये उचित 
विषयेका चुनाव करके उन्हें ऐसे ऋमसे बाँच दिया जाय 
कि वे एक दूसरेके अंग होकर परस्पर मिल जायेँ और 
अन्योन्याश्रित हो जायेँ। यह सहसंबंध दो ही प्रकारसे 
संभव है। (१) एक तो यह कि छात्राँकि मन तथा डनके 
विकासकी $वस्थाकों समभूकर उनके अनुकूल शिक्ता- 
सामग्री उनके मस्तिष्कसे पहुंचाई ज्ञाय या याँ कह सकते 
है कि उनके मस्तिष्कके विकासके अलुसार उन्हें शिक्षा दी 
ज्ञाय ओर यह शिक्षाकी सामंत्री अर्थात्‌ विषय भी उनके 
भानसिक विकासकी अवस्थाके अनुकूल हो--( २) दूसरा 
विधान यह है कि शिक्षाक सभी विषयोॉको साहित्य तथा 
विज्ञानंके दो भागाँम क्रमसे वाँध दिया जाय अर सभी 
पाठ्य विषय इन्हें दो विभागोंके अंतेगत करके परस्पर 
संबद्ध कर दिए जाये। 

इस संबंध हमारा ध्यान स्वभावतः हरबाठ्के संस्कृति- 
थुग सिद्धांतती श्रोर जाता है। हम ऊपर कह आए ह कि 
हरबाटके इस सिद्धांतता विकास ओर विस्तार उसके शिष्य 
त्सिल्लेर ने ही किया था। हरवाटका विचार है कि प्रत्येक 
व्यक्ति अपने मस्तिष्ककी उन्नति तथा मानसिक विकासके 
साथ-साथ अपनी जातिकी सांस्कृतिक समुन्नतिकी प्रत्येक 
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अवस्थाको समभाता चलता है ओर उसीके अनुसार उनकी 
पुनरावृक्ति करता चलता है । तात्पय यह है कि प्रत्येक 
व्यक्ति अपने' मानसिक विकासके साथ-साथ अपने जातीय 
विकासकी विभिन्न अचस्थाएँ भी प्राप्त करता चलता है। 
इसलिये बालककी जातिके सांस्कृतिक विकासकी विभिन्न 
अवस्थाओँके द्ोतक शिक्षा-साधनाँकी एकत्र करके पाठय- 
क्रमम व्यवस्थित करना चाहिए । हरबाटका यह सिद्धांत 
अत्यंत दाशंनिक और अ्रव्यावहारिक था क्योंकि प्रत्येक 
जातिका सांस्कृतिक विकास भिन्‍न-भसिन्‍म रीतिसे हुआ है 
झोर जब हम किसी एक विद्यालयम विभिन्‍न जांतिके 
बालकाँकी शिक्षाका विधान करगे तब वहाँ सब जातियाँके 
लिये अलग-अलग पाठ्यक्रम बनाना असंभव हो जायगा | यह 
भी स्मरण रखना चाहिए कि प्रत्येक युगक कुछ अपने 
संस्कार होते ह जिन्हें उस युग व्यक्ति अपने अतीतके 
साँचेम ढालकर ऐसा बना देते है. कि वह अपनी पर॑परासे 
अविछिन्न रहता हुआ युग-धमंसे सामंजस्य स्थापित कर 
ले। इस संस्कारफे लिये यह सचमुच आवश्यक है कि हम 
अपने प्राचीन स।हित्यिक और सांस्कृतिक प्र'थाँका अध्ययन 
अपने बालकाँकों कराव इसके अतिरिक्त जहाँतक सावभौम 
नतिकता, सदाचार और पारस्परिक सद्भावनाकी बात है. 
घह तो सब देशों और सब फकालाँफे लिये एक समान. है। 
झतः उसके लिये हम प्रध्येक जातिकी अलग-अलग शिक्षा- 
ब्यवस्था करना उचित नहीँ समभते । हरबाटका यह कहना 
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अत्यंत असंगत ओर निरथंफ है कि प्रत्येक व्यक्ति अपने 
जीवनके क्रममं, अपनी जातीय विकासकी पुनराबृत्ति करता 
है। यूरोपीय संस्क्ृतिके विकासका इतिहास यदि हम अपना 
सहायक माने तो इसका अथ यह हुआ कि वालक आरंभ 
अत्यंत मूढ ओर जंगली होता है और निरंतर अज्ञुभव तथा 
क्षानसे योरोपकी सभ्यताके अनुसार समुन्नत होता चलता 
है। इसका यह भ्र्थ हुआ कि माता-पिताके और कुलके 
संस्कारका कोई महत्त्व नहीं है! । भसारतकी द्टिसे तो यह' 
सिद्धांत अत्यंत निमू ल है क्योंकि हमारे यहाँ तो ऋषियोँने 
मंत्र द्रश्श होकर संपूर्ण शान-विज्ञानका प्रत्यक्ष अनुभव कि+- 
था और यदि हम अपनी संस्कृति विकासक्रमको देख तो 
वेदिक कालसे लेकर अबतक हमारी अवनति ही हुई है 
उन्नति नहीँ, तो क्‍या इसका यह श्रथे समझा जाय कि अपनी 
संस्कृतिके विकासऋमके अनुसार हम ज्याँ-ज्याँ बड़े होरहे 
जाते ह, त्याँ-त्याँ मूल होते जारहे ह । चास्तबम हरबाटका 
यह संस्कृति युगवाला सिद्धांत अत्यंत अस्पए, आआमक ओर 
अमान्य है. । हरबार्ट रुवयं उसका भली भाँति निरूपण नहाँ 
कर सका ओर त्सिल्लेरने भी जिस प्रकार उसकी व्याख्या 
की वह भी वहुत बुद्धिसंगत, तकसंगत और समभमें 
आनेचाला नहीं है। 

किन्तु दरवाटने सह-संबंधका जो सिद्धांत स्थिर किया है' 
वह अवश्य विचारणीय है। उसका तात्पय यह है कि छात्राँकों 
जो विभिन्‍न विषय पढ़ाए ज्ञायेँं डन्हं इस प्रकार परस्पर 
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संबद्ध करके पढ़ाया जाय कि छात्रोंफके मनपर उनके संयुक्त- 
रूपकी ही छाप पड़े । जैसे इतिहास पढ़ाते सम्रय उसे भूगोल, 
साहित्य आदि विषयेँस इस प्रकार संबद्ध कर दे कि छात्राँकों 
इतिहासके साथ-साथ भूगोल और साहित्यम भी रुचि हो 
शझीर उन्‍्ह इस प्रकारके सह-संबधसे इतिहासका भी सांगोपांग 
शान हो जाय । 
णकाग्रीकरण या कन्सन्‍्ट्र शनका अथ यह है कि किसी 
एक विषयको ही शिक्षाका केन्द्र बनाकर अन्य स्व विषय 
उसीके आधारपर सिखाए जाँय । उदाहरणके लिये जब हम 
चौथी कक्ताके वच्चोको गॉंधीजीका पाठ पढ़ाएँ तो उसके 
साथ गाँचीजीका चित्र वनाने, कातने, वुनने आदि अनेक 
विपयोकी शिक्षा दे सके । इससे एक तो लाभ यह होता है कि 
बहुमुली रुचि उत्पन्न होती है, क्योंकि जब वह देखता 
है कि कोई दूसरा विषय उसके प्रिय विषयसे संबद्ध हे तो 
बह दूसरे विषयम भी रस लेने लगता है: ओर उस एक मूल 
विषयसे जितने भी अधिक विषय संबद्ध हॉँंगे उतनी ही 
वहुमुली रुचि छात्रोंकी होगी । दूसरी वात यह हे कि उससे 
'हमारे मानसिक जीवनम एकता ओर संगति उत्पन्न होगी। 
'पर उसका सबसे बड़ा दोष यह भी हे कि एक ही विषयकों 
केन्द्र बनानेसे अन्य विषयंकी शिक्षा क्‍भ्रायः अस्थाभाविक 
रूपसे संबद्ध करनी पड़ती है' और शिक्षण-प्रणाली भी नीरस 
हो जाती है। 
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धारण और मनन ( एब्सोप्शन ऐप्ड रिफ्लेक्शन ) 

शिक्षा-विषय्रेंके विस्तृत क्षेत्रॉपर अधिकार करनेके लिये ओर 
उन्‍ह एक विशिष्ट ऋमसे परस्पर संवद्ध करनेके लिये जो उसने 
पंचपद-विधि निकाली उसका एक ओर सिद्धांत बताया 'घारणा 
ओर मनन” उसका कहना है कि प्रत्येक नए ज्ञानका सांचय और 
गहरण करनेके लिये इस दोहरी मानसिक क्रियाकी आरावश्य- 
कता होती है: ओर इन दोनों क्रियाओंके क्रमशः आने जानेकों 
प्रायः “मस्तिष्ककी श्वास-क्रिया' भी कहा गया है । धारणका 
अथ है मस्तिष्कको नए विचार और सत्य वर्णन प्राप्त करन 
ओर उनपर मलन करने योग्य वनाना । धारणा द्ारा' 
प्रात किए हुए अनेक प्रकारके ज्ानोंम अचुकूलता उत्पन्न 
करते हुए उनन्‍्ह' एक रूप दे देना मनन कहलाता है । इसी 


सिद्धांतवके आधारपर हरबाल्के नियमित पंचवदोंका 
“निर्माण हुआ | 


फ्रोवेल ओर उसका बालोद्यान ( किंडेरगार्टेन ) 

पेस्तालौजीके शिष्याँकी चर्चा करते हुए इमने हरवार्टके 
साथ फ्रोबेलका भी नाम लिया था जिसने अपने गुरुके 
“स्वाभाविक विकास” के सिद्धांतको विस्तृत रूपसे समुन्नत 
किया । 

फ्रीबेलका प्रारंभिक जीवन 

फ्रीडरिख़ विलहेम आडगुस्ट फ्रोबेल ( १७८२ से १८४२ ) 

का जन्म थ्रिंगी जंगलके ओबेडबोइसबाखु नामक गाँव 
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हुआ था । उसके घरका वातावरण पूर्णतः धार्मिक था। 
उसके पिता ल्यूथरी मतके पादरी थे। किन्तु बे अपने कामम 
ही इतने व्यस्त रहते थे कि फ्रोबेलकी शिक्षा-दीक्षाकी ओर 
उनका बहुत कम ध्यान गया। उधर उसकी सोतेली माँ भी 
अपने हो बच्चेके प्यार-दुल्लारम इतनी मग्न रहतो कि चह भी 
फ्रोवेलकी शिक्षाके लिये समय न दे सकी। परिणाम यह : 
हुआ कि फ्रोबेल अपने घरम उपेक्तित ही रहा, फिर भी 
घरके धार्मिक वातावरणका उसपर ऐसा प्रभाव पड़ा कि 
वह जीवन भर उससे प्रभावित रहा । माता-पिताकी इस 
उपेक्षाके कारण फ्रोवेल दिन रात घने जंगलॉम घूमने तथा 
जंगली पशु-पक्षियोँ, पेड़-पोधां, फल-फू्लों ओर विभिन्न 
प्राकृतिक दृश्योंके निरीक्षणम समय बिताने लगा। इसीसे 
उसके मनम पक विखित्र रहस्यकी भावना अर अ्रप्रत्यक्ष 
पएकताके लिये खोज्ञकी प्रवृत्ति जाग उठी ओर उसने अनुभव 
किया कि सब बस्तुओँम एक बित्रित्र प्रकारका ऐसा 
संबंध है' कि जिससे जान पड़ता है कि प्रछतिके सभी पदार्थ 
पक दूसरेसे संवद्ध है ओर सबम एक व्यापक अखंडता 
ओझोर आत्मीयता विद्यमान है। 

उसका पढ़ना-लिखना तो तेरह-बाईइंस ही रहा । पंद्रह' 
चष की अवस्थाम वह एक वनरतक्तकक्े पास काम सीखनेके 
लिये भेज दिया ग़या । वहाँ उसे ठीक शिक्षा तो नहीं मिल 
'घाई, किन्लु उसने वहाँ प्रकतिके साथ एक प्रकारका आध्या- 
'त्मिक संबंध स्थापित कर लिया भीरः साथ ही ब्रनस्पति' 
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तथा वनसे व्यावहारिक परिचय भी बढ़ा लिया। निदान, 
उसके मनम प्राकृतिक विज्ञानके अध्ययन्की जो पिपासा 
जागरित हुईं थी उसने उसे येना विश्वविद्यालयम नाम 
- लिखानेको वाध्य किया । इस विश्वविद्यालय का वायुमंडल 
आादशवादी दर्शन, कल्पनावादी आंदोलन ओर प्रगतिवादी- 
विज्ञानसे ओत-प्रोत था। फ्रोबेल भी फ़िख्टीय दशंनके उन 
शासत्रार्थों से केसे वचा रह सकता था जो राजपथपर, 
भोजनालयमं, गोप्ठियाँम तथा प्रत्येक समाज्ञम प्रचलित थे । 
उसने फिख्टेके शिप्प ओर साथी शेल्ेगकी भी 
यश-बृद्धिका असुभव किया होगा। उसपर य्रेना विश्वविद्या- 
लयके पनेगेले, टोक ओर तोवलिख़ तथा उनके मित्र संरक्तक 
प्रसिद्ध कवि गेटे ओर शिक्लेरका भी प्रभाव पड़ा होगा। 
साथ ही विज्ञानके प्रति जो वरध्धमान प्रवृत्ति वहाँ व्याप्त थी , 
'उसकी भी छाप उसपंर अवश्य पड़ी होगी। यद्यपि विज्ञानकी 
शिक्षाले वह आंतरिक संबंध और रहस्यमयी एकता तो उसे 
स्पष्ट नहीँ हो पाईं होगी जिसे बह खोजने निकला था, किन्तु 
अध्यापकोंके व्याज्यानोंम उसका कुछ न कुछ आभास उसे 
अवश्य मिला होगा । दुर्भाग्ययश आधिक संकटने उसके 
इस ज्ञानका द्वार वन्द कर दिया और उसे घर लौट 
जाना पड़ा । 
एकता के सिद्धांतका मूत्तीकरण--- 

चार वर्षतक फ्रोबेल अपनी जीविकाके लिये. भटकता 

फिरा। संयेगले सन्‌ १८०४ भें जब चह फ्रकफो्टम वास्तु- 
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कलाका अध्ययन प्रारंभ कर रहा था तभी पस्‍्तालौजीय 
आदर्श विद्यालयके आचार आन्टोन प्रयूनरसे उसकी भेंट 
हो गई और उन्होंने फ्रोबेलको शिक्षाक लिये योग्य समभकर 
अपने विद्यालयम नियुक्त कर लिया। यहाँ उसने प्यूनरकी 
देख-रेखम पस्तालोजीक सिद्धांताँका नियमित अध्ययन 
किया तथा श्रपने सिद्धांतों ओर विधियोँका प्रयोग सी प्रारंभ 
कर दिया। कुछ विद्याथियोंकी कागज, पुट्ठे ओर लकड़ीकी 
अनेक प्रतिक्ृतियाँ ओर प्रतिमूत्ति याँ बनवाकर वह इस 
परिणामपर पहुचा कि क्रियात्मक तथा रचनात्मक अधपि- 
व्यक्ति भी शिक्षाका महत्त्वपूर्ण साधन बन सकती है।। यहाँके 
अनुभचके विषयमें फ्रोबेलने कहा दै--पहले ही दिनसे में 
समझ गया मानो मुझे! चह वस्तु मिल गई जिसके लिये में 
तरसता था, मानो में ने अपने जीवनका सत्य पा लिया हो 
ओर मुझे ऐसी प्रसन्‍्तता हुई जैसे पानीम मछलरीको ।” 

तीन वष तक फ्रांकफोर्टम रहनेपर वह ईचरड्नमे 
अध्ययन और प्रयोगक लिये चला गया और वहाँ जो दो 
यष उसने विताए वे बड़े लाभ-दायक खिद्ध हुए । यहाँ 
उसने भोतिक विज्ञान ओर प्ररृति-निरीक्षणकी जो शिक्षा 
अपने शिष्योँंको झपने पयटनाॉँके दारा दी उससे उसका बड़ा 
अनुभव बढ़ा यहाँ उसे यह भी अज्ुभव समित्रा कि बच्चाँको 
बौद्धिक और शारीरिक उन्नतिमें बच्चोंके खेलका क्‍या प्रभाव 
' पड़ता है। यहाँ उसने इस बातको महत्त्व दिया कि बाल्ककी 
पारंमसिक शिक्षा माताके द्वारा दी दी जानी चाहिए और यहाँ 
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पर उसने अपना संगीतका ज्ञान वढ़ाया जिसका आगे चलकर 
उसकी प्रणालीम बड़ा महत्व हुआ | इंवरड्ूनम रहने से उसने 
यह भी अज्ञुभव किया कि यदि शिक्षाको एकबद्ध करना दे. 
तो और भी अधिक शिक्षा ग्रहण करनी चाहिए । इसलिये उसने 
यथाशीघ्र फ्रांकफोर्टका काम छोड़कर फिरसे विश्वविद्यालय में 
अध्ययन करना निश्चित किया क्योंकि वह चाहता था कि 
पेस्तालीजीकी प्रणाल्ीमं जो अव्यचस्था, अनेक्य, विषयाँकी 
असंबद्धता और शिक्षण-विधिक्री अनियमितता दिखाई पड़ती 
है. घह मेरी शिक्षा-प्रणालीम न हो। फलतः वह सन १८११ 
में ग्वेटिगेन गया किन्तु श्रगले ही चर घातुशास्त्रके आचाये 
भ्री घोइससे प्रभावित होकर घह बलिन विश्यविद्यालय में चला 
गया और उनके संसर्गम उसे विश्वास हो गया कि सश्टिके 
पदार्थों के विकासका परस्पर संबंध सिद्ध किया जा सकता 
है' ओर उसने कहा कि उस दिनसे पत्थर और सरुफटिक 
मेरे लिये ऐसे दपंण बन गए जिनमे मे मनुष्य जाति तथा 
मनुष्यके विकास तथा इतिहासका प्रत्यक्ष दुशन कर सकूँ 
ओर इस प्रकार उसने अपने “एकता” के रहस्यमय सियमकों 
मूत्त रूप दे द्या। 

एक बष के लिये चद नेपोलियनके आक्रमणका प्रतिरोध 
करनेवाली प्रशन सेनाम भी रहा और यहाँवर उसके आजी- 
बन सहायक लांगेथान और मिडेनडोफ॑से उसकी मित्रता 
हो गई जो बलिंनम धमंशासत्र पढ़ते थे। वहाँसे लौटकर वह 


फिर आचाये बोइस कर सहायक होकर बलिंत विश्वविद्यालय म 
१७४ 
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लोट आया ओर थोड़े दिनाँम पूर्ण रूपसे यही सिद्धांत समझता 
रहा कि सपष्टिके संघटनम कोई न कोई सात्तिविक एकता 
अवश्य है| किन्तु इन सबके होते हुए भी उसने अपने शित्ता- 
सुधारके मूल उद्द श्यमं कोई अन्तर नहीं आने दिया। वचिश्व- 
विद्यालम रहते समय भी वह प्लामानके पस्तालोजीय विद्या 
लयम पंढ़ाते हुए बालक-प्रकृतिका निरीक्षण बराबर करता 
रहा ओर सन्‌ १८१६ में उसने अपने शिक्षाके सिद्धांताँका 
प्रत्यक्ष प्रयोग करनेके लिये अपने पाँच छोटे-छोटे भतीजोँको 
शिक्षा देनेका भार ले लिया। शिक्षाक्रे प्रचारकी भावनाने 
उसके मित्र मिडेन डैफ ओर लांगेथालने भी बड़ी सहायता 
की और इन लोगोंने मिलकर थूरिंगी गाँव कोइलहाउम 
शिक्षाका सावभोम जमेन विद्यालय खोल दिया। इस विद्या- 
लयमे शिक्षाका उद्द श्य यह था कि जिन विषयोका परस्पर एक 
दूसरेसे तथा जीवनसे भली प्रकार संबंध समभरा जा चुका 
है उन विषयागम छात्रॉँंकी स्वतःक्रियाके अभ्यास-द्वारा 
छात्रोंकी सब शक्तियाँका एक साथ समान रुपसे संवर्धन 
करना । आत्माभिव्यक्ति, स्वतंत्र विकास ओर सामाजिक . 
मेल-जोल ही इस विद्यालयक मूल सिद्धांत थे। अधिकांश 
शिक्षा खेलके द्वारा दी जाती थी। बालोद्यानकी मूल 
भावना भी यहाँ भासमान हुईं। खुले चायुम, विद्यालय-भवनके 
शास-पासवाले उपचनम ओर भचनम बहुत-सा रचना(मक 
झथपा प्रयोगात्मक काम होता था। वहाँ बेठकर बच्चे बाँध, पन- 
चक्की, हुग, प्रासाद इत्यादि बनाते थे | ओर जंगलम जाकर 
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पशु-पक्ती, कीड़े मकोड़े ओर फूल-पक्तियाँकी खोज करते थे । 
व्यवहारिक समस्याओँका समाधान करके वे रूप और 
संज्याका ज्ञान प्राप्त करते थे तथा कहानियाँ, गीता ओर 
कड़खेॉंक द्वारा कल्पना तथा भावुकताका द्वार उनके लिये 
'खोल दिया जाता था । 

इस संस्थाको लोकप्रिय बनानेके उद्दे श्यसे फ्रोबेलने 
सन्‌ रेपरदे मे अपने 'मनुष्यकी शिक्षा! नामक प्रंथमें 
सविस्तर वर्शन किया है कि किस प्रकार उसने कोइलहाडउसे 
'अपने प्रयोग किए । यद्यपि यह ग्रंथ भ्रत्यंत संक्षित, आवृत्तियाँसे 
पूर्ण ओर अस्पष्ट है और इन सिद्धांतेंका पीछे अनुभवसे 
खुधार भी करना पंड़ा किन्तु इसमे संदेह नहीं कि फ्रोबेलने 
अपने-शिक्षा संबंधी दशनपर जितना कुछ कहा और लिखा 
छहै उन सबसे यह पअ्रन्थ सबसे अधिक खुव्यबस्थित है। 
' इसमे फ्रोबेलने बताया है जि यह सरश्टि क्‍या है, मानव 
जीवनका क्या अथ है, शिक्षाके मुख्य उद्देश्य क्‍या हैं 
और जीवनक तथा विद्यालयके मुख्य विपषयोक्ती विभिन्न 
अवस्थाश्शरपर उसका किस प्रकार प्रयोग. करना चाहिए। 
किन्तु समय' अनुकूल नहीं था ओर लोगों को यह संदेह होने 
लगा था कि कहाँ उसमें समाजावदी प्रवृत्ति न प्रविष्ट हो 
बेठे। सरकारकी ओरसे इस बातको जाँच भी की गई और 
निरोक्षक महोदयने जब ऋर इस विद्यालय फी बड़ी प्र |सा की। 

डधर लोकापवाद चल्मता रहता ओर फ्रोबेलने समझ लिया 
कि यह रहने मे कर्याण नहीँ है। वह स्वित्सरलैंड चला 
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गया ओर वहाँ पाँच वधतक ( १८३ --१७ ) उसने विभिन्‍न 
केन्द्रोंम अपने शिक्षा-संचंधी प्रयोग किए । सहसा सन्‌ 
श्प्रे७ में दुगंडोफका आदशे विद्यालय चल्लाते हुए डसे 
यह बात' सूझभी को जवतक शिक्ष-शिक्षाका सुधार नहीँ हो 
जाता तबतक संपूर्ण विद्यालय-शिक्षा निरथंक और निराधार 
है। उसने कोमिनियसका लिखा हुआ “शिशुम्वक्रा विद्यालय 
नामक ग्रंथ देखा ओर उसके मनम यह भावना होने लगी 
कि योग्य और प्रतिभाशाली माताओ्रोंको शिक्षित करना 
चाहिए। साथ ही खेलके द्वारा शिक्षा देनेकी बात भो 
ओऔर अधिक प्रवल हो गई थी इसलिये उसने ऐसे खिलोनों 
खेलाँ, गीतोँ ओर शारीरिक गतियेाँका अध्ययन और निर्माण 
करना प्रारम्भ किया जो बालकाँकी उन्‍नतिमे सहायक हों यद्यपि 
प्रारंभम इन सामभ्ियेंकी उसने किसी प्रणालीके अनुसार 
व्यवस्थित नहों किया था। दो बष पश्चात्‌ जब उसकी पत्नीकी 
बीमारी वढ़ती गईं तव वह जम नी लौट आया ओर यहाँ उसने 
तीनले सात वषक वच्चाँक लिये थूरिंगी जंगलके अत्यन्त 
स्मणीय स्थल ब्लॉकेन्चुगंम एक शिशु-विद्यालय खोल 
दिया और थोड़े ही दिनाँम उसका नाम रक्‍्खा गया “किंडेर- 
गाटे न! या बालोद्यान । पहत्ते तो उसने इस विद्यालयका 
वड़ा लक्बा चौड़ा अश्रुतिकदु नाम रकखा था किन्तु फिर 
उसे बदलकर फिंडेरगाटे न कर दिया। 

इस बालोद्यानकी बड़ी धूम मच गई और दूर-दरसे 
अध्यपपंकगण उसे देखने आने लगे किन्तु आश्थिक कठिः 
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नाइेफे कारण सात वष में ही यह विद्यालय वंद कर देना 
पड़ा | अगले पाँच वर्षा में वह अपनी प्रणालीपर व्याख्यान 
देता हुआ सारी जमंनीम घूमता रहा । माताओं तथा 
महिला शिक्षकाँको जो उसने व्याख्यान दिए उसम इसे 
बड़ी सफलता मिली । सन्‌ १८४६ में उसने साकसे माइ- 
निंगेनम लीबेन्स्टाइनके गंधकके स्रोतोँके पास अड़ा जमाया 
ओर अपने. प्रिय विषय किडेरगार्टेलकी स्थापना की। इसी 
बीच इसे वारोनेस वरथे फोन मारेन्‍्होरुत्स-ब्यूलोसे 
भट हो गईं जो वहुत बड़े-वड़े लोगाँको उसका विद्यालय 
दिखाने ले आई और मारिएन्थाल राजकी झखुंदर भूमिसमे 
उसके विद्यालयकी स्थापना दी | करा उस देवीने फ्रोबेलके ु 
अन्तिम तेरह वर्णकी क्रियाओँपर बड़ा रोचक विवरण लिखा है। 
फ्रोबेलकी सृत्युके पश्चात्‌ उसीने यूरोप भरमे डसके सिद्धांतों- 
का प्रचार किया । उसके अन्तिम दिन बड़े दर्णमय ओर 
सफल थे किन्तु सन्‌ १८४१ मे उसके सिद्धांताँमं ओर उसके 
भदीजे काल माकसके समाजवादी सिद्धांतोम इतना अ्रम 
हो गया कि प्रशियाके शिक्षा-मंत्रीनी आदेश मनिकालऋर 
सभी किडेरगार्टनके स्कूल बंद कश दिए। इस अ्रन्याय पूर्ण 
अपमानका उसे बड़ा धक्षका लगा और एक वर्ष के भीतर ही 
चह चल बसा । | 


फ्रबेलका एकता/-संबंधी मूल सिद्धान्त 


यद्यपि फ्रोबेलके सिद्धान्ताँम पेस्तालोजीके विक्रास-ऋम 
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ओर रूसोके प्रकृतिबादके तरव प्राप्त होते है किन्तु वस्तुतः 
उनपर तत्कालीन आदश बादी दशन, कद्पनावादी आन्दोलन 
ओर वेशानिक प्रवृत्तिका अधिक प्रभाव पड़ा था और ज्ञान 
पड़ता है कि ज़ब वह येना ओर बलिनम रहता था डसी 
समय इन प्रवृत्तियाँकों उसने आत्मसात्‌ कर लिया था। 
फ्रोबेलकी शिक्षा-पद्धतिमें उसका अ्रध्यात्मबाद भी था 
जिसकी संक्षिप्त मीमांसा कर लेना अ्रयुच्चित न होगा। वह' 
मानच तथा शेष प्रकृति दोनोंका चेतन कारण 'पूर्ण' अर्थात्‌ 
ईश्वरको मानता था ओर इसीलिये वह खश्टि ओर ज़ीवात्माम 
अमभेद सम्बन्ध समभता था । अपने इस अभेदताके 
सिद्धान्तकी व्याख्या करते हुए वह कहता है-- पसश्कि 
सभी पदाथेीं भ एक शाश्वत नियम व्याप्त होकर शासन 
करता है। यह सर्वशासक नियम निश्चयतः किखी सबे- 
व्यापक, स्फूत्ति मान; सजीव, चेतन तथा सावंभौम अमेदता 
था एकता! पर अवलंबित है । यह एकता ही ईश्वर है ।: 
सब पदार्थ डसी विराट दैवी एकतासे प्रादुभूत हुए है 
ओर उसीम उनका मूल है । सब पदार्थ इसी देवी एकता 
या इंश्वर्म और उसके द्वारा जीती है और रहती हे।. 
प्रत्येक पदार्थ जो देवी स्फुरण होता है' वही उस पंदा्थंका 
तत्व है।” इसी मूल रहस्यात्मक सिद्धान्तको बार-बार फ्रोबेलने 
दुषदराया है किन्तु शिक्षाके व्यावहारिक पक्ष अर्थात्‌ प्रयोगसे 
इसका कोई अधिक संबंध नहीं है इसलिये इस विषयमें 
'कूलना ही पर्याप्त होगा। 
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: क्रियात्मक अभिव्यक्ति ही उसको ग्रणाली 


. सत्र पदाथेकी देवों एकताम अखण्ड विश्वास रखते 
हुए भी फ्रोचेल कहता दे कि यद्यपि प्रत्येक मलुष्यमं मानवता 
होती ही है किन्तु प्रत्येक व्यक्ति किसी विशेष, अपने ही 
निराले ढंगसे उसकी अनुभूति और अभिव्यक्ति करता है। 
उसका यह भी कहना है' कि जन्मक्रे. समय प्रत्येक प्राण:म 
उसके विकसित चरित्रकी खुसंबद्ध तथा संयुक्त योजना 
विद्यमान रहती है. ओर यदि वह योजना बीचम कुणठित 
या बाधित न की जाय तो वह स्वतः सहज रूपसे विकसित 
ओर समुन्नत होती रहेगी। यद्यपि फ्रोबेल इस सिद्धाग्तपर 
आय्यन्त स्थिर नहीँ है ओर कभी-कभो बीच-बीचम कहता 
भी रहता है कि इस सहज विकास को ठीक पथपर ले ही चज्ञना 
चाहिए, उसको सुप्ूत्त करना ही चाहिए, किन्तु सुख्य रूप- 
से वह रूलोके सिद्धान्तका ही समर्थन करता हुआ कहता . 
है. कि 'प्रकति ही ठीक है” और इसीक़िये वह प्रद्नत्तियाँ ओर 
आत्म-प्ररणाओँकी पूर्ण तथा स्वतन्‍्त्र अभिव्यक्तिका सुपष्ठ 
समथक है । इसलिये उसका आगपग्रह है कि जो दात 
सिखानी हो या अभ्यास करानी हो उसकी शिक्षा आवश्यक 
रूपसे निर्बाध तथा सक्तम हो, खुभाई हुईं, बताई हईई या 
बाधित न हो! । किन्तु इस “विकास” को प्राप्त करनेकी 
उचित विधिका निदे श करते हुए चइ कहता है कि यह - 
विकास अन्धानुकरणके बदले सजीव, आत्म-प्रेरित स्वत+ 
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क्िया-द्वारा होना चाहिए। इस स्वतःक्रियाके सिद्धान्तको 
शिक्षाप्रणालीका रूप देनेका यह तात्पय नहीं है कि अध्यापक 
या माता-पिता जेसा कह, बतावे या सुझाव उसके अनुसारः 
ही क्रिया की जाय | उसका अथे यह है कि-- 

“झपनी स्वतः प्रेरणाओँ ओर भावनाओंको पूर्ण करनेके 
लिये बालक स्वयं अपने मनसे सक्रिय होकर काम करे ।” 
इसी प्रकारकी क्रियासे व्यक्तित्वका विकास होना चाहिए 
और शिक्षा-प्राप्तिके समय वालककी शक्तियाँको इस स्वीयत्व 
द्वारा ही पथ-निदे शन मिलना चाहिए। इसी “स्वतःक्रिया' 
द्वारा ससुन्नत होनेकी भावनाके साथ ही 'रचनात्मकता” का 
भाव जुड़ा हुआ है जिसके द्वारा नए रूप ओर रूपाँके भेलकी 
सृष्टि होती है तथा नवीन भावोँ ओर विचाराँकी अभिव्यक्ति 
होती है। उसका कहना है' कि भावोंके मोखिक विवरणकी 
अपेच्ता यदि विचार ओर चाणीके साथ मोम, मिट्टी आदि 
'चदाथोंसे स्वयं निर्माण करके जीवनकी अभिव्यक्ति की जाय 
तो वह अधिक उन्नतिकारी और प्रभावशाली होगा । 


शिक्षाका सामाजिक पक्ष 


यही 'स्वतःक्रिया' और 'रचनात्मकता' वाला क्रियात्मक 
आभिव्यक्तेका मनोवैज्ञानिक सिद्धान्त ही फ्रोबेलकी शिक्षा- 
अणाल्ीका मूल आधार है। यद्यपि रूसोने भी इस क्रियात्म- 
कताको प्रधानता दी है' किन्तु वह अपने ऐमीलको निज न, 
सामाजिकताहीन, निरादिए, निर्बाध शिक्षा देना चाहता है, इधर 
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फ्रोबेल जिस भधकार आत्माभिव्यक्तिको महत्वपूर्ण समझता है 
उसी प्रकार सामाजिक पक्तको भी कम महत्त्वका नहीं सम- 
भाता। उसका स्पष्ट मत है कि स्वतःकिया द्वारा जो आत्मा- 
नुभूति या व्यक्ति-निर्मिति संबर्दधित होती है वह सामाजि- 
कताके द्वारा ही होनी चाहिए क्योंकि सामाजिकता ही मूल 
मानवीय प्रवृत्ति है। इसलिये वास्तविक शिक्षा मनुष्याँम 
रहकर ही प्राप्त की जा सकती है क्याँकि मलुष्यको पढ़-लिखकर 
सामाजिक जीवनम ही भाग लेना पड़ेगा और इस साम- 
ज़िक जोवनम उसे घर, विद्यालय, धम स्थान, व्यवसाय-केन्द्र 
तथा राष्ट्र सभीसे कुछ-न-कुछ काम पड़ेगा ओर उसे अपने 
जीवनम इन सभीके कुछ-न-कुछ नियम ओर वन्धन मानने 
ही पड़े गे । इसी प्रकार खेल-कूदकी सामूहिक क्रियाओँसे उसे 
फेचल शारीरिक स्फूत्ति ही नहीं प्राप्त होती पत्युत बौद्धिक 
शिक्षा भी मिलती है।। फ्रोबेलने कोइलहाउमे  बोभ उठाने, 
खाँचने, लेजाने, खोदने, फाड़ने आदि घरेलू परिश्रमक्रे काम 
कराकर तथा लकड़ीके टुकड़ाँकी जोड़-तोड़कर उनसे गिरजाघर, 
दुर्गप्रासाद तथा गाँवके अन्य दश्य आदि बनवाकर इसी 
नंतिक ओर बौद्धिक वातावरणका निर्माण करनेका प्रयत्न 
किया था। उसके किडेरगार्टेनका अर्थ ही यह था कि वच्चोके 
लिये ऐसा “छोटा-सा राज्य' ही स्थापित कर दिया जाय 
जिसमें वह शिशु-नागरिक अपने अन्य सलॉथियोंकी सुविधाका 
ध्यान रखते हुए स्व्॒न्त्रताके साथ विचरण करना सीखे | 
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किंडेरगार्टन या बालोधचान 

क्रियात्मक अभिव्यक्ति तथा सामाजिक श्राचरणक्रे अंति-- 
रिक्त फ्रोबेलने व्यावहारिक शिक्षामं एक ओर नवीन योग 
दिया है, बह है ऐसे विद्यालयकी योजना, जिसम न तो पुस्तक 
हों, न बचे हुए बोद्धिक पाठ ही हाँ प्रत्युत जिसमे आचन्त 
खेल कूद, स्वतन्त्र आचरण और उल्लास भरा हो । किंडेरगारटनम 
स्वत: क्रिया! तथा 'रचनात्मकता' ने सामाजिक सहयोगका 
आश्रय लेकर अपनी पूर्ण और प्रत्यक्ष अभिव्यक्ति कर डाली। 
इस पद्धतिम अभिव्यक्तिके तीन परस्पर-बद्ध रूप ह--( १) 
गीत, ( २) गति ओर भावभंगी, तथा (३ ) निर्माण । इन्होंके 
साथ घुलती-मिलती बच्चेकी भाषा भी बढ़ती चलती है । किन्तु, 
ये साथन अलग रहकर भी प्रायः एक दूसरेसे सहयोग करते 
* तथा एक दूसरेका भावनिरुपण करते चलते हे और वह 
सारा क्रम मिलकर सावयव पूर्णताको प्राप्त हो जाता है। 
मान लीजिए, एक कहानी कही या पढ़कर सुनाई गई । तब 
उसका गीत बनाकर सुनाया गया, गति और भावभंगीका 
समापेश करनेके लिये. उसे माटकके रूपमें उपस्थित किया 
गया और फिर उस कथाम आए हुप पात्रों और स्थानाँकौी 
मूक्तियां लकड़ी, कागज़, मिद्दी तथा अन्य किसी ऐसे 
पदाथं से बनाई गई । 


क्‍ मात्खेल ओर शिशु-गीत 
शिष्ठके अंगा, इन्द्रियाँ, ओर पुशाौँको सक्रिय और 
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स्फृक्तिमान करनेके लिये माठ्खेलाँ और शिशु-गीताकी 
व्यवस्था की गई थी । साथ ही माता ओर शिकशुकी 
प्यारसरी एकात्मताके द्वारा आसपासकी चस्तओँसे 
उचित ओर यथार्थ सम्बन्ध भी स्थापित किया गया 
है । फ्रोबेलने जो पचास 'खेल्ल-गीत”ः निकाले है वे 
सभी किसी न किसी शिशु-खेल या बढ़ई, लुहार आदिके: 
व्यवसायसे संबद्ध हु और बालककी किसी चिशेष शारीरिक, 
मानसिक था नेतिक श्रावश्यकताले सेल खाते हं। इन 
गीतोंका चुनाव ओर कऋम, बालकके विकासके सनुकूल रकख। 
गया जिनमें बालकाँकी सहज गतियाँले लेकर नेतिक 
भाषनासे युक्त अनुभवाँकों चित्रके द्वारा प्रद्शन करनेकी 
योग्यता तकके गीत सम्मिलित ह। प्रत्येक गीतम तीस भाग 
है, (१) माताके निद्शनके लिये कोई उद्दे श्य-चाक्य (२) 
बालकको खुनानेक लिये संगीतयुक्त पच्च ओर (३ ) पद्चका 
भाव अभिव्यक्त करने वाला चित्र । 

फ्रोबेलने जिन “डउपहारों” और “व्यापारों' का विधान 
किया है उनक्रा उद्दे श्य है बालकेकी क्रियात्मक अभिव्यक्तिको 
प्रोत्साहन देना ओर उत्त ज़ित करना। दोनेंम अन्दर यह 
है कि “उपहारों द्वारा' तो विना उनका आकार बदले ही 
कुछ निश्चित सामप्नरीको मिलाने और पुनः ऋमवद्ध करनेकी 
क्रिया हो सकती है' किन्तु “ब्यापारें! द्वारा सामश्रियाँका 
आकार बदलने, खुधारने ओर दूसरा रूप देनेकी क्रिया भी 
हो सकती है। आजकल किडेरगार्टनर्म उपहारोंके बदले 
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व्यापारों' को अधिक महत्त्व दिया जाने लगा है ओर उनकी 
संख्या तथा परिधि वहुत बढ़ा भी दी गई है । 


उपहार 


पहले उपहारम विभिन्न रंगाँकी छः ऊनी गंदाँका डब्चा 
है। इन गदोँको लुढ़काकर रंग, सामग्री, आकार, गति, 
दिशा ओर अवयवॉके संचालनकी क्रिया जानी जा सकती 
है । दूसरे उपहारम कड़ी लकड़ीका गोला, घनवर्ग ओर 
नलढोल है । इसके द्वारा गोलेकी गतिशीलता ओर घन- 
वर्गंका स्थायित्व जाना जाता है ओर फिर नलढोलम इन 
वोनोंका समनन्‍चय मिलता है क्योंकि उसमे एक पक्ष गोल 
होता है ओर ऊपर नीवेका पक्ष सपाद होता है। सपाट 
पक्षकी ओरसे रखकर उसका स्थायित्व दिखाया जा सकता 
है और गोलपदाकी ओरसे उसे लिटाकर और लुढ़काकर 
उसकी गतिशीलता बताई जा सकती है।। तीसरा “डपहार” 
है. एक वड़ा-ला लकड़ीका घतवग जो आठ समान घनवरगों में 
'विभक्त होता है। इसके द्वारा भागाँका संबंध पूण्णसे तथा 
भागोंका परस्पर संबंध समझाया जा सकता है. | उसीझे 
द्वारा पीठासन, चोकी, सिंहासन, द्वाए या सीढ़ी आदिके 
मौलिक रूपांका निर्माण किया जा सकता है। इसके आगेके 
'तीन डपहारेोँम घधनवर्गकों घिभिन्न प्रकारसे ऐसे विभाजित 
कर दिया है कि विभिन्न आकार-प्रकारके ठोस रूप बनाए 
'जा सके और संख्या, संबंध ओर रूपके विषयमें बालकोंकी 
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रुचि ज्ागरित करे । उनके द्वारा बालकाँको ज्यामितीय 
आकार, सोन्द्य पूर्ण रूप तथा कलात्मक रेखाचित्र बनानेकी 
प्रेरणा मिलती है । इन छः उपहारेंके अतिरिक्त फ्रोबेलने कुछ 
पाठियाँ, छड़ियाँ झोर छल्ले भी जोड़ दिए ह जिन्हें 'सातसे 
नो तकके उपहार' कहते ह। इस सामग्रीमें समतलन, रेखा 
ओर विन्दुओंकी प्रधानता है ओर इनके द्वारा व्गफल, 
रूपरेखा ओर परिधिका घनसे सम्बन्ध व्यक्त किया जा 
सकता है। 


व्यापार 


ध्यापारें? के अन्तगंत कागज, बालू, मिट्टी, लकड़ी तथा 
अन्य ऐसी सामग्रियाँसे विभिन्न वस्तु निर्माण करनेके कार्मोकी 
एक लम्बी सूची है। घन रुपॉवाले “उपहारों” के साथ मिदट्टीके 
खिलोने बनाना, पुट्टे काटना, कागज मोड़ना और लकड़ी 
खोदना आदि “व्यापारों?का संबंध मेल खाता है ओर समतल 
आदिके उपहाराकफे साथ चटाई बुनना, छुड़ी सीधी करना, 
' सीना, पिरोना, कागज छेदना तथा चित्र वनानेका संबंध 
ठीक बेठता है। 


फ्रोबेलके सिद्धान्तॉंका महत्त ओर ग्रमाव 
फ्रोबेलने जहाँ इतनी स्वतन्जताकी डुहाई दी वहाँ निश्चित 


'उपहारों' और ध“व्यापाराँमें लाकर शिक्षाकों ऐसा 
बाँध दिया कि वह शिक्षा न होकर क्रीड़ा मात्र वन्न गई। 
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फ्रोबेलने एक बातपर ध्यान नहीँ दिया कि बालक अपने 
स्वाभाविक जीवनमें, अपने घरेलू रहन-सहनमे अनेक 
प्रकारकी आकृतियोँ, रगाँ, रूपोंओर पदार्थों से परिचित 
हो जाता है | घरमे भी वह अनेक प्रकारके पदार्था का प्रयोग 
कर लेता है अतः उसका इन्द्रियशान इतना जड़ नहाँ होता कि 
केवल उपहारोसे ही उसकी इन्द्रियाँओर उसके अंगेंका विकास 
हो। किन्तु फिर भी फ्रोबेलने एक उपकार अवश्य किया कि 
विद्यालयाँम जो नीरसता और शासनकी कठोरता विद्यमान 
'थी उसमें सरसता और उद्लास लाकर भर दिया। इससे 
फ्रोबेलका बड़ा प्रचार हुआ ओर आज प्रायः सभी देशॉम 
किडेरगार्टेन स्कूल खुल गए ह। भारतमें सुवालीके परिडत 
देखीदत्तने तो एक नया लकड़ीका किडेरगार्देन डब्बा बनाया 
है जिसम विभिन्न आकारके २४ लकड़ीके टुकड़े है जिनसे 
संसार भरकी सब भाषाओंके अक्षर तथा अनेक प्रकारके 
जीव, जन्तु, वस्तु, भचन आदि बनाए जा सकते हं। यह 
बच्चोका मन बहलानेका साधन अच्छा है' किन्तु इससे केवल 
मन ही बहलता है, शिक्षा नहीं होती । सजीच चेतन वालकके 
लिये सजीव चेतन अध्यापककी आवश्यकता है ज्ञो अपने 
जान, चरित्र और व्यवहारसे बालकके भीतर बेठे हुए देवत्वको 
'उद्बुद्ध करे, उसम मानवताके संपूर्ण उदात्त भाव भरे और. 
उसे तेजस्वी नागरिक बनाबे | लकड़ी ओर मिद्दीसे खेलनेचाले 
आलक पघह तेज नहीं प्राप्त कर सकते । 
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पेस्तालीजी, हरबार्ट और फ्रोबेलका तुलनात्मक प्रभाव 


ऊपरके विवरणसे स्पष्ट हो गया होगा कि बतमान 
व्यावहारिक शिक्षा-पद्धतिके विकासम हरवा्ट और फ़ोबेलका 
कितना वड़ा हाथ था । वर्तमान विद्यालयाँके पाठ्यक्रम 
ओर शिक्षाप्रणलीमे कोई ऐसी प्रवृत्ति नहीं जिसका 
मूल हरबाद और फ्रोबेल तथा उनके गुरु पस्तालोजीमें 
न पाया जा सके किन्तु इन तीनेॉके शिक्षा-सुधारेंका 
मूल भी रुसोमेँ प्राप्त होता है। रुसोके 'प्रकतिवाद' 
का ही निखरा हुआ रूप हम॑ पस्तालौजीके विकास 
ओर निरीक्षणर्म मित्रता है ओर इन दोनोाँक। विस्तत 
ओर व्यवस्थित रूप दिखाई पड़ता है फ्रोबेत ओर 
हरबाट में। अपनी निरीक्षण-प्रणालीके द्वारा पेंस्तालोजीने 
गणित, भाषा भूगोल, प्रारंभिक विज्ञान, रेखाचिजत्र, लेखन, 
वाचन और संगीतका शिक्षण श्रत्यन्त समुन्नत किया और 
फालेनबुगके प्रयोगेकि द्वारा व्यावसायिक और धर्माथ... 
शिक्षाका विकास हुआ। हरबाटके नतिक और धार्मिक 
उपदेशके फल्लस्वरूप इतिद्ास ओर साहित्यकी शिक्षाम अत्यंत 
महत्त्वपूर्ण उन्नति हुई और उसके सुविचारपूर्ण शिक्षा-सिद्धांतोँ 
के द्वारा शिक्षापंद्धतिम क्रम ओर व्यवस्था स्थापित की 
गई । फ्रोबेलने “स्वाभाविक विकास! की रहस्यात्मक व्याख्या 
करके मानव जीवनकी उस श्रवस्थाके लिये किडेरगार्टेन 
शिक्षाका विधान किया जिसकी ओर .अभीतक किसीका 
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ध्यान नहीं गया था। इसक अतिरिक्त डसके द्ारा हमें 
“निबाघ व्यापार, श्रमिक शिक्षा तथा क्रियात्मक अधपि- 
व्यक्तिसे' अन्य विषय प्राप्त हुए । साथ ही शिक्षाकी प्रत्येक 
अवस्थाक मूलभूत मनोबेशानिक और सामाजिक सिद्धांताँका 
भी विक्रास हुआ। पेस्तालौजीक खुधारेँका प्रभाव उन्नीसवी 
शताब्दीके पूर्वाधमें यूरोपम वहुत हुआ, किन्तु अमेरिका 
भौसवेगो आन्दोलनकों कारण ही १८६० के लगधग उसकी 
चर्चा छिड़ी। फ्रोबेलका प्रभाव यूरोप॑में उन्‍नीसवीं खदीमें 
अ्पेचादसे प्रारंभ हुआ था और अमेरिकार्म सन १८८० के 
लगभग वह अत्यन्त घिय हो गया। हरबाटके सिद्धांत और 
प्रयोग १८६४ से १८८५ तक जमनीमें बड़े लोकप्रिय हुए और 
अमेरिकाम १८६० के क्षमभग प्रचारित हुए। इसलिये यह 
कहनेमें कोई आपत्ति' नहीं है कि शिक्षाके बड़े-बड़े सुधार 
उन्‍नीसवीं शताब्दीम ही हुएए । 


“४ ओल$--- 
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वर्तमान वेह्नानिक युग 

पिछली दो शताब्दियाँम विज्ञानने अत्यन्त दर त' गतिसे 
उन्नति की । कौपरनिकस” न्‍्यूटन और हों जैले वेज्ञानिकोंने 
यूनानियाके ज्योतिष-संबंधी तथा आयुर्वेद-संबंधी सिद्धांतो- 
को उखाड़ फेंका । इसके पश्चात्‌ अठारचीं शवाब्दिमें 
ज्योतिष, भगभंशा(्र, धरणी-आयु-विज्ञान, व्नस्पति-शाह्व, 
जीबशास, शरीरशाख, ग्भशार्र, रसायन-शासत्र और 
भोतिक बिज्ञान आदि अनेक प्रकारके विज्ञानॉँकी अभिवृद्धि 
हुईं। ये सव वेशानिक अनुसंधान व्यक्तिगत रूपसे विश्व- 
विद्यालयाँसिे बाहर होते रहे, व्यावहारिक जीवनसे 
उनका कुछ भी संपक नहीं था | किन्तु उनन्‍मीसवीं शवाब्दिम 
इन वेज्ञानिक अनुसंधानाँके साथ नवीन अविष्कार और 
व्यावहारिक कलाओँका संबंध स्थापित हो गया और 
बिजश्ञानने मानव-जीवनको प्रभावित करना शुरू कर दिया । 
बिनोले निंकालनेकी चक्की, सोनेकी मशीन, मुद्रण यन्त्र, 
टरपलेखक, गेसकी वच्ती, . अगिनबोट, रेलगाड़ी, तार, 
देल्ीफोन, बेतारका तार ओर न जाने कितनी वस्तुएँ 
मनुष्यके व्यवहार और खुखके लिये पेदा की गई' । किन्तु यह 
नहीं भूलना चाहिए कि संसारके सत्तालोलुष अधिनायकोँ 
और साम्राज्य-वादियाँकी राज्यलिप्लाको संतुष्ट और प्रवधित 


करने के लिये वेज्ञानिकाने शनेक प्रकारके अख-शसत्र और 
१५ 
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विस्फ.टक पदार्थ भी वनाए जिसका भयानक रूप परमाखु 
बम है | इस विज्ञानके ही प्रभावसे हमारे बेगम भी इतनी 
उन्‍नति हुईं कि आज़ रोकेट विमान द्वारा २५०० सील 
प्रति घंडेकी गतिसे उड़कर खाह़े तीन दिनम चन्द्रमा तक 
उड़कर जाया जा सकता है। 


हबंठ स्पेन्सर ओर सर्वाधिक उपादेय कोन-सा ज्ञान है 

जब विज्ञान इस प्रकार व्यवस्थित होने लगा तब 
बहुतसे विद्वानोने यह कहना आरंभ किया कि इन वेशानिक 
विषयोकोी भी शिक्षा-क्रमम सम्मिलित किया जाय। जो 
लोग विज्ञानको पाय्यक्रमम सम्मिल्चित करनेके पतक्तमें 
नहीँ थे उन्हें उत्तर देते हुए हबंट स्पेन्सरने (१८२०-१६०४) 
०:क निबंध लिखा जिसका शीषक था 'सर्वाधिक जपादेय 
कौनसा शान है!। स्पेन्सरका जन्म अत्यंत कुलीन साहित्यिक 
और शिक्षित परिवारम हुआ था ओर यद्यपि उसने अपनी 
शारीरिक अभ्रस्वस्थताके कारण विश्वविद्यालयकी शिक्षा 
प्राप्त नहीं की थी परंतु घर बेठकर उसने प्राकृतिक विज्ञान 
और गणशितका अभ्यास किया था, अनेक वेज्ञानिक प्रयोग 
और अविष्कारं किए थे। यद्यपि उसने शिक्षा-शाह्मका अभ्यास 
नहीं किया था किन्तु उसने एक नए ढंगसे शिकज्षाके उद्द श्य- 
की समसस्‍्याका समाधान किया और कहा कि शिक्षाका 
सह श्य दै--“पूर्ण रूपसे जीनेके लिए तैयार करना!” 
इस उद्द श्यकी पूतिके लिये उसके कथनाजुसार विज्ञान ही 
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ऐसा साधन और ज्ञान है जो हमारे जीवनके लिये श्रत्य॑त' 
उपयोगी हो सकता है | इसलिये उसने कहा कि साहित्य 
पढ़ानेक्रे बदल्ते विज्ञान ही पढ़ाना चाहिए। उसका विश्वास 
था कि हमारे पाट्यक्रममं ऐसी सामभ्री होनी चाहिए जो 
हमारे आचरणको समुन्नत करे ओर जीवनको अधिऋ 
सुखी, अधिक उ दात् ओर अधिक प्रभावशाली वना सके । 
टोमस एच० हकक्‍सने (श्८्ू०ए४-१८६४५ ) ने भी हवबंट 
स्पेंसरके समान वेजश्ञानिक शिक्ञाका समर्थन किया और 
यह वतलाया कि जितनी साहित्य-शिक्षा दी जा रही है 
वह सव व्यथ है. । कोम्बे, यूमांस आर ईलियट आदिने' 
बेशानिक पत्रिकाओं, संस्थाओं तथा लेखकॉ-हारा वेशानिक 
शिक्षाका बड़ा प्रचार किया था । विज्ञानके इन समथकेँने' 
यह तक दिया है. कि मनुष्यकी कुशलता और उसके सुखके 
लिये प्रकतिका शान आवश्यक है ओर वह प्रकृतिका 
वास्तविक ज्ञान हमे पिज्ञानके द्वाराद्दी प्राप्त हो सफता 
है। उन्होंने यह भी कहा कि अध्ययनकी अपेक्ता पा उज्य- 
विषयकी अधिक महत्ता है'। साथ ही वे लोग शिक्षाक्रे 
नियंत्रणात्मक विधानके भी वड्े विरोधी थे। किन्तु नियंत्रण ' 
तथा बालककी मूल योग्यताओँम तथा मस्तिप्ककी साधारण 
श'क्तयाँम जो रूढ़िगत विश्वास चला आा रहा था उसका 
संस्कार इन चेशानिक्रेंम इतना प्रतवल था कि इन्हेँने भी 
बेशञानिक विषयेका समर्थन करते हुए यही दिखाया है 
कि वेशञानिक विषयोके द्वारा मानसिक शक्तियाँका विक्रास 
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हो सकवा है ओर आत्मनियंत्र।त तथा आचार -नियंत्रणकी 
भावनाएं दृढ़ की जा सकती है । इस वज्ञानिक आंदोलनका 
प्रभाव यह हुआ कि क्रमशः ज॑मनी, फ्रांस, इग्लेंड 
ओर अमेरिकार्म विशानको भी स्थान मिल गया। 

यह वेजशञानिक आंदोलन मनोवेज्ञानिक आंदोलनसे भी 
संबद्ध है क्‍योंकि इसमें भी नियमित आचरण ओर नियंत्रण- 
की मावना सन्निहित है । साथ ही विज्ञानके शिक्षणका 
प्रभाव अन्य विषयोके शिक्षणपर इस प्रकार पड़ सकता है. 
कि उनका अभ्यास भी अधिक रुचिपूर्ण ओर व्यवस्थित हो 
'ज्ञाय । साथ ही इस वेजश्ञानिक आंदोलनका संबंध समाज- 
बादी आन्दोलनके साथ भी गहरा था क्योंकि ये लोग भरी 
बाहरी रुपके बदले पाठ्य विषयाॉको प्रधानता देते थे, 
यांत्रिक ओर व्यावसायिक संस्थाओंँको प्रोत्साहन देते थे 
झोौर लोकतंत्रवादकी भावनाका प्रचार करते थे । 


शिक्षाके नये प्रयाग आर विधान २२९, 


शिक्षामे वर्तमान प्रवृत्तियाँ 


उन्नीसवाीं शताव्दीके अन्तिम भागमें शिक्षा-सुधार सम्बन्धी 
जो सुझाव उपस्थित किए गए है उनमें यह माँग की जा रही 
है कि हमारे पाठ्य-क्रमर्म व्यासायिक शिक्षा भी सम्मिलित 
की जाय। पुतली-घराोँकी अभिवुृद्धिके साथ यह स्वाभाविक 
था कि वहाँ काम करनेक लिये अच्छे कुशल कारीगर 
सिखाए जायें ओर उनके लिये यदि चिच्यालयोमे ही कुछ 
व्यवस्था हो जाय तो अल्‍्प अचस्थामें ही विद्याथियोंकी 
जीविका भी लग जाय ओर देशके लिये भी व्यावसायिक 
शक्ति उत्पन्न की ज्ञा सके | 

फ्रांको-प्रशन युद्धके पश्चात्‌ जमंनीने सब विद्यार्थियाँफ्े 
लिये फ़ोट शिव्ड्ू गशलेन ( क्रमिक विद्यालय ) मं शिक्षा पाना 
अनिवाय कर दिया । इन विद्यालयाँम अठारह गर्षकी अवस्था 
तक अनिवा्थ रूपसे विद्यार्थियोँंकी शिक्षा प्राप्त करनी पड़ती 
थी । पहले तो इसके पाव्य-क्रमम बिद्यालयक पढ़े हुए पाठकी 
आवृतक्तिमात्र थी, किन्तु जब प्राशम्भिक पाठशालाएं खुली 
तब उनमें पूरा समय यांजिक शिक्षार्म ही लगाया जाने लगा। 
उनमें केचल उच्च शिल्पियाँकी ही शिक्ता नहोँ दी जाती थीं 
अ्रत्युत साधारण भ्र णीके कारीगर भी तैयार किए जाते थे, 
यहाँतक कि कनन्‍्याओँक लिये »ग अनेक प्रकारकी व्यावसायिक 
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शिक्षाका 7्रवन्ध किया गया जिसमे गाह स्थ्य और मात्त्वक्ी 
शिक्षा भी सम्मिलित थी। 

यह व्यावसायिक शिक्षा इतनी प्रचलित हुईं कि शीघ्र ही 
जम नीके गेवेरवेसशूलेन ( व्यापार-विद्यालय ) या हांडवेंक 
शूलेन ( शिएप-विद्यालय ) की देखा-देखी फ्रांस, इ'ग्लेंड और 
अमेरिकामे भी पूरे व्यावसायिक विद्यालय या अल्पकालीन 
व्यावसायिक विद्यालय खोले जाने लगे। इन व्यावसायिक 
विद्यालयाँका अन्तिम रुप यह था कि कृषिकी उन्नति की 
जाय और कृपिकी वेज्ञानिक शिक्षा देनेका विधान किया 
जाय । इस उद्द श्यकी सिद्धिके लिये उन्होंने प्रारम्भिक और 
माध्यमिक पाठशालाओंम कृषि-शिक्षाकी व्यवस्था की और 
संयुक्त राज्य अमेश्किने तो सन्‌ १८६२ हं० में क्रपि महा- 
विद्यालय भी खोल द्या। 

इस व्यावसायिक शिक्षाकी उन्नति देखकर नीतिवादी 
धार्मिक समुदाय चौकज्ना हो गया और शिक्षाशात्री भी यह 
समभने लगे कि यह वधमान भोतिकवाद कहाँ हमे राज़सत्व 
की ओर न प्रवृत्त कर दे, इसलिये उन्होंने नेतिक शिक्षाक्ता 
हझान्दोलन प्रारश्भ किया और तदलुसार अन्य व्यादसायिक 
तथा लोकिक शिक्षाक साथ धामिक शिक्षाकी भी व्यवस्था 
की। इस युगकी एक दूसरी महर्वपूर्ण प्रवृत्ति है--मन्दशुद्धि 
बालकॉकी शिक्ता। इस विषयमे रूचंप्रथम संयुक्तराज्य 
झमेरिकाक एडवर्ड सेग्वित ( १८१२-१८८० ) ने ध्योग प्रारम्भ 
किया। सेग्विनने सन्‌ !८३७ ई० में पेरिसमें जड़-बुद्धि 
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बालकॉँक लिये एक व्यवस्थित तथा तके-संगत शिक्षा परणात्नी 
मिकाली किन्तु कुछ राजनीतिक कारणोसे उस फ्रांस 
छोड़कर अमेरिका चला जाना पड़ा ओर १८४० से उसने 
अपना विद्या्नय प्रारम्भ कर द्या। उसकी प्रणाली यह थी कि 
स्पश, स्वाद, गंध, आँख और कानको साधकर विभिन्‍न अंग 
झोर इन्द्रियोंके द्वारा मस्तिष्ककों प्रभावित किया जाय॥ 
इसलिये चित्र, काड, विभिन्‍न ढंगक साँचे, सूर्तियाँ, मोम, 
मिट्टी, केंची, कस्पास, ओर पेंसिल ही उसकी शिक्ञाके मुख्य 
डपादान वने। उसकी प्रणात्वीका बड़ा अद्भुत परिणाम निकला 
और जड़-वुद्धि वालकाँंकी शिक्षाके सम्बन्ध उसने जो 
प्रयोग किए उनसे इसका इतसा प्रचार छुआ कि खोगोंकों 
यह विश्वास हो चला कि अब कोई जड़-बुद्धि रह ही नहाँ 
जायगा। किन्तु जितना कहा जाता था उतना परिणाम 
सम्भव भी नहीं था ओर हुआ भी नहीँ, क्‍योंकि मंद-बुद्धिता 
संस्कारके कारण होती है, ओर वह जन्मजन्मातरसे पाया 
हुआ संस्कार तथा इस जन्मकी सश्ञित की हुईं विकलांगता 
इतनी प्रभावशालिनी होती है! कि उसके लिये जितने सम्भव 
उपाय किए जायें उन सबसे बह सेथा प्राप्त नहीँ कराई जा 
सकती जो स्वाभाषिक रुपसे कुशाभ्न-बुद्धिम प्रस्फुरित होती 
है | प्रयोग्ले भी यह देखा गया दे कि मन्दनबुद्धि 
बालककों हम कुछ तो चेतन कर सकते हे, किन्तु इतना 
नहाँ कर सकते कि वह अन्य कुशात्र-वुद्धि बालकाँके साथ 
प्रतिद्नन्द्ितामं खड़ा हो सके । यद्यपि बुद्ध, जड़, ल्हूल, और 
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मूख बालकाँमें हम कोई विशेष सेद नहीं कर सकते किन्तु 
फिर भी उनकी विदार-शक्ति, निणय-शक्ति, एकान्नता, तथा 
इच्छा शक्तिके विचारसे उनका वर्गोकरण किया जा सकता 
है | थे. सब एक विशेष सीमा तक ही चेतन किए जा 
सकते है, उसके पार नहीँ । इसके अतिरिक्त पांगलों तथा 
अपराधियाँके लिये भी अनेक प्रकारके विद्यालय अमेरिका 
खोले जाने लगे, यहाँ तक कि शूँगाँ ओर वहरोके लिये भी 
अत्यन्त व्यवस्थित शिक्षा प्रणाली खोज निकाली गईं है । 
जौन ब्यू्‌इ 

इन सब प्रवृत्तियाँके अतिरिक्त उस धाराम कोई कमी 
नहीं आई जो शिक्षा-प्रणालीका सुधार फरती चली आ रही 
थी, ओर जिस घाराके अन्तिम नियामक फ्रोबेलकी हम पीछे 
चर्चा कर चुके हैं । आचाप ड्यूदईं और कनेल पाकरकी 
एकाग्रताकी योजनाम जो व्यावसायिक काय सन्निहित 
किया गया था डसका प्रभाव वर्त बानयुगके सब विद्यालयाँम 
उतर पड़ा है। इन दोनों आचार्यों ने फ्रोविलीय प्रयोगॉको 
अत्यन्त समुन्नत किया और उसकी क्रियात्मक अभिव्यक्ति 
तथा सामाजिक सहयोगकी भावनाका भी परिष्कार किया, 
साथ ही शिक्षाके सिद्धान्त ओर व्यवहारके रूपको भी उन्होंने 
ज़िस प्रकारं व्यवस्थित किया वह पिछले सब युगाँकी सम्पूरा 
वेश्टाऑँसे कहीं अधिक बढ़कर है। कनेल पार्करने रिह्नर, 
दरबार तथा फ्रोबेलकी विधियाँकों मिलाकर और झुधारकर 
शिक्षाका नयी रूप स्थिर किया, और आचार्य ड्य हने अपने 
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विद्याक्षयके द्वारा इन प्रयोगाँकी परीक्षा की। जोन ड्यईं ने 
एक प्रयोगात्मक प्रारस्मिक विद्यालय स्थापित किया जिसमें 
तीन मौलिक शिक्षा-समस्याओँका समाधान खोजा गया था 
(१ ) विद्यालयको घर ओर पास-पड़ोसके जीवन॑के साथ 
किस प्रकार सम्बद्ध किया जाय ओर परस्पर सन्निकट 
जाया जाय, ( २) इतिहास, विज्ञान, ओर कलाकी विषय- 
सामअ्रीको किस प्रकार विद्यार्थियाँके सम्मुस्य उपस्थित किया 
जाय कि बालकों के अपने जीवनम उसका कोई स्थिर प्रभाव 
या वास्तविक महत्त्व सिद्ध हो, ओर (३) लिखने, पढ़ने, 
और चित्र खांचनेकी शित्ता प्रतिदिनके अनुभव और व्यव- 
हारके आधार पर इस ढंगसे कसे दी जाय कि बालक स्वतः 
झराकषक प्रतीत होनेवाले विषयाकते सम्बन्ध के द्वारा उनकी 
आवश्यकता असुभव करे । इस विद्यालयम दुकानका काम, 
भोजन बनाना, सीना, वुनना, ओर वहुत-से ऐसे ही छोटे- 
भोटे व्यवसाय सिखाए जाने लगे और उनके _ सम्बन्धकी 
ऐविहासिक शिक्षा भी दी जाने लगी । इस प्रणालीम॑ फ्रोवलकी 
क्रियात्मक अभिव्यक्ति ओर सामाजिक सहयोगकी भावना 
'ठो थी किन्तु उसका वेधा हुआ नीरस रूप नहीँ था। 
भेरिया मौन्तेरसौरी 

भरिया मौस्तेस्सौरीका जन्म सन्‌ १५८० में इटलीम 
हुआ। ये इटलीकी पहली महिला ह जिन्होंने रोम विश्व- 
विद्यात्यस आयुवे दर्मों आचायं"च प्राप्त किया है। इनका 
जन्‍म ऐसे समयमें हुआ जब इटलीकी राजनीतिम बड़े 
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डथल-ुथल हो रहे थे इसलिये वड़ी होनेपर इन्हेने भी 
इन आन्दोलनाॉँम मनोयोगपुृ्थंक योग देना प्रारंभ किया 
क्ये कि इन्हें अपनी योग्यता ओर शक्तिमें पूर्ण विश्वास था।,. 

सवंप्रथम उन्हें ऐसे वालकेंकी चिकित्साका काम मिला 
जो मन्द्वुद्धि या जड़वुदछि थे । उनकी चिकित्साके लिये 
उसने सेग्विन प्रणालीका अ्रध्ययल किया ओर इस निर्णयपर 
पहुंची कि इन वच्चोंकी ओषध देनेकी अपेक्षा किसी प्रकारसे 
शिक्षा देनी चाहिए। इन्होंने उनन्‍्माद-चिकित्सा, मनोविज्ञाल 
तथा वेज्ञानिक शिक्षा.शाद्षका भी अध्ययन किया है और 
कुछ समयतक स्टेटओशथॉफ़र निक स्कूलकी संचालिका 
रहकर इन्होंने मन्दब्युद्धि वालकॉको शिक्षा देनेमें भी अद्सुद 
कोशल दिखलाया है। इससे इनका इतना उत्साह बढ़ा कि 
अपनी शिक्षा-पद्धतिका प्योग साधारण वालकॉपर करना 
शुरू किया ओर इसीलिये सन्‌ १६०७ म॑ कुछ नए ढंगकी 
बनी हुईं बस्तियोंसे संबद्ध 'बचपनके घरों! ( हाडसेस 
आफ चाइटडहुड) की शिक्षा-संचालिका बनीँ । इस 
संस्था के संबालनम अपने शिक्षा-प्रयोग के वेशानिक आधार- 
को इन्होंने ओर अधिक स्पष्ट किया । वे प्रत्येक विद्यार्थीकी 
कुल-परंपरा, पेलूक व्यवसाय, पोषण, बचपनकी बीमारी 
तथा शारीरिऋ जाँचका पूरा ऐेखा बीच-बीचम तैयार करके 
पूरा विवरण वनाफर रखी रहाोँ। साथ ही प्रत्येक बालकके 
घरकी स्पच्छुता, स्वाथ्य तथा आर्थिक स्थितिकी भी 
नियमित अवधिपर किसी कुशल विशेषश्-द्वारा जाँच कराई 
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जाती थी। इतना सव होनेपर भी प्राणि-शास्प्रज्ञ ने यही 
निरणय दिया है कि डो० मोस्तेस्सोरीकी वैज्ञानिक शिक्षण- 
पद्धति अत्यन्त अपर्याध और अशुद्ध है! | किन्तु चतंमान 
विज्ञानका पूरा ज्ञान न हनेपर भी उनकी प्रणीलकी भावना 
वैज्ञानिक ही हे ।' 

यह वेजशानिक भावना मौन्‍्तेस्सोरी पछतिकी इस 
योजनासे भी खिद्ध होती है कि उसमे प्रत्येक बालकको 
यथासंभव पूर्ण स्वतंत्रता दे दी गई तथा अ्रध्यापकका काम 
केवल इतना ही रह गया कि यह वालकक!) गति-विधिका 
निरीक्षण करता रहे । वे कहती ह--“विद्यालयकी काया- 
पलटके साथ अध्यापककी तैयारीकी भी कायापल्नट होनी 
चाहिए क्योंकि थदि हम अश्रध्यापिकाक्ो प्रयोगात्मक 
प्रशाल्ियाँसे परिचित निरीक्षका बनाना चाहते ह तो हमें 
ऐसी सुविधार भी देनी चाहिएँ कि वह विद्यालयम भिरीक्षण 
भी करे और प्रयोग भी । किन्तु वेज्ञानिक शिक्षा-शास्त्रकी: 
मूलवृत्ति होनी चाहिए--'वालककी स्वाधीनता'। व्यवहारमं 
मोन्तेस्सोरीने इस सिद्धांतकों फ्रोबेलवादियोँकी अपेक्ता' 
झधिक पूर्ण ताके साथ व्यक्त किया है । अध्यापक-द्वारा 
निर्दिष्ट किए हुए तथा निश्चित ओर व्यवस्थित क्रमम बचे हुए 
अभ्यास छात्रॉपर लादनेकी अपेक्षा उनका विचार है कि 
वास्तवम शिक्षाका प्राप्य स्वरूप “स्वतःशिक्षा” होना 
चाहिप। वालकोंको अपनी रुचिकरे अन्ससार काम छॉटना 
चाहिए, अपनी रुचिके अनुसार स्वयं समाधान करना 
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चाहिए ओर उन्हें ऐसे अचसर देने चाहिए कि बे स्वत: 
भानसिक और नेतिक चिकास कर सके । बालकोाँकों केवल 
तभी रोका, योका ओर समभमााया जाय ज॑ंब उनकी किया 
स्वंसाधारणके हितमे बाधक हो, निरथक हो या संकट पूर्ण 
हो | व्यक्तिगत अभिव्यक्तिकी इस परिधिम मौन्तेस्सोरीने 
फ्रोबेलके “निर्दिष्ट नहीं प्रत्युत अनुसरण” की पद्धतिको अधिक 
तकसंगत रूपसे पूर्ण किया है, किन्तु ये फ्रोबेल्रके 
सामाजिक सहयोगकी क्रियाओँम बालकको उस सीमातक 
भाग ल्नेकी खुविधा नहीं देती क्यों कि इनकी सामग्री भी इतनी 
अधिक और विभिन्‍्नतापूर्ण नहीं है। इसम फ्रोबेलीय रचना 
तथा आविष्कारके लिये तनिक भी अवसर नहीं है ओर 
कल्पनाके विकासको तो निदंयतापूबक रोक ही दिया जाता 
है । किडेर गोौर्टनके रोचक खेल, गीत और कथाओंँका तो 
इसम रुथान ही नहाँ है। 'स्वतशशिक्षा' की भावना तो 
प्रशंसनीय है किन्तु मौन्तेस्सोरीके 'शिक्षा-यंत्र! ( डाइडेक्टिक 
एपरेट्स ) इतने संकुचित हैं कि उनके द्वारा जीवनकी 
अनेक वास्तविक क्रियाएँ किस प्रकार पूर्णतश: सिखाई जा 
सकगी इसमे संदेह है। 


मोन्तेस्सोरीका पाव्यक्रम ओर शिक्षायंत्र 
भौन्तेस्सोरीके विद्यालयाँकिे पाव्यक्रमको हम तीन 


पा में बाँध सकते है (१) व्यावहारिक जीवनकी 
फक्रियाओँसे संबद्ध, (२) शानेन्द्रियाँको साधनेकी क्रियाओं 
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से संबद्ध, तथा (३) प्रारंभिक पाठ्य-विषयाँके नियमोंसे 
संबद्ध । विद्यालयम प्रवेश करनेके समय ही बालक व्याव- 
हारिक जीवनकी क्रियाओँम भाग लेने लगता है। साधारण 
शिष्टाचार “विनय, चौकियाँ लगाने, भोजन परोसने, थालियाँ 
घोनेक्रे श्रति'रक्त बच्चे बदन लगाने, फीता बाँधने, हुक 
लगाने तथा बवेष-भूषाकी विभिन्न वस्तुश्रॉकों .ठीकसे 
पहननेका अभ्यास एक निराले यन्च-द्वारा करते है। हलके 
लकड़ीके ढ/चोँके दोनोँ ओर सूत या चमडेके वल्लॉंके 
टुकड़े लगे रहते हु जिन्हें वीचम लाकर कसना पड़ता 
है. । इनपर अभ्यास करके वालक अपने चस्र भी पहनना 
सीख जाता है ओर अपने पुद्ठोंकी भी व्यायाम करा 
देता है। 

ज्ञानेन्द्रियोँंकी साधनेके लिये जो विधियाँ बतलाई गई 
ह वे अत्यंत शंकास्पद है। वे सब निय/मेत आचरणपर ही 
अवलंबित जान पड़ती है और डनका उद्द श्य साधारण 
शक्ति ओर विवेककी शिक्षा ही है | डो० मोन्‍्तेस्सोरीका 
कहता है कि इन अभ्यासोंका यह उद्देश्य नहीं है' कि 
, बालकको रंगाँ, आकारों ओर वस्तुओंके विभिन्‍न गुर्णोंका 
ज्ञान हो प्रत्युत इन वस्तुओँसे वह एकाग्नता, तुलना तथा 
स्त्रयं-मिणयके अभ्यासके द्वारा अपनी शानेन्द्रियोंका सुधार 
कर ले, क्योँकि ये सद अभ्यास शुद्ध रुपसे बोड्धिक 
अभ्यास हे । ज्ञानेन्द्रिय-शिक्षाके 'शिक्षायंत्रकी प्रकृति 
देखनेसे यह सिद्धांत स्पष्ट हो जाता है'। बालककी स्पशु-- 
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भावनाकोी साधनेके लिये अनेक प्रकारकी सामग्रियाँपर 
उसकी उंगली फिराई जाती हैं, उन वस्तुओँकी प्रकृति 
खुरदरी या चिकनी वताई जाती है ओर फिर इस विवरणके 
द्वारा वालकसे चिकनी ओर खुरदरी वस्तुएं छुटवाई 
जाती ह। इसी प्रकार शीत, उप्ण, श्वेत, काला, ठोस, पोला, 
तथा रंग आदिका अभ्यास कराकर देखने, सुनने, स्‌ घने 
आदि विभिन्‍न भावाँका जश्ञान करा दिया जाता है। इस 
प्रकारके अभ्यास मन्दवुद्धि और जड़ बालकॉँके लिये तो 
ठीक है किन्तु साधारण वालकके लिये तो निरथंक समयकी 
हत्या है क्योंकि इन शिक्षा-सामग्रियाँके अतिरिक्त सेकड़ोँ 
घर-पाहरकी वस्तुआँको देखकर उसकी भावना ओर इन्द्रियाँ 
सच चुकती ह । 

मोन्तेस्सोरी-प्रथालीका जो अंश अधिक सफल ओर 
झाकष क समभा जाता है. वह है पाठ्यक्रमके अभ्यासके 
संबंधमं, विशेषतः यह देखकर कि बालक कितनी सरलता 
ओर उत्साहके साथ सुंदर अ्रक्तराँम लिखना सीख जाता 
'है। मौन्तेस्सीरीका कहना है| कि यह प्रदर्शनात्मक क्रिया 
तो इद्विय-विक्रासकी #ंखलाकी एक कड़ी मात्र है। 
छिाठे-बड़े, ठोस-पोल्े, मोटे-पतले आदि जितने रूप-आकार 
दिखाई पड़ते ह ने सब लेखनम सहयोग देते ह। किन्तु 
मौन्तेस्सोरीने तीन अभ्यास ऐसे भी निकाले हे जिनके 
ह्वारा लेखनका स्वतः विकास होता है | (१) बालकने 
“कागजपर जो पक रेखागणितका आकार खाँचा है, उसकी 
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रझूपरेखाको भरवानेका अभ्यास करके बालककों लेखन- 
सामग्री पकड़ने और उसका प्रयोग करनेकी आंगिक 
ेश्ाआँका विकास किया जाता है! | इस कार्य में बालक 
अच्तरोंके हश्यमान रूपको समभनेके अभ्यास भी गत्तांपर 
चिपके हुए बलुए कागज़के कटे हुए अक्षरोपर उंगली फेरकर 
अभ्यास कर लेता है । पहले अध्यापक अक्षर लिखनेके ऋमसे 
उसपर उंगली फेश्कर उसकी ध्वमिका उच्चारण करते 
हुए उगली फ्ेरता है (अच्षरका साप्त नहीँ उच्चारण 
करता जैसे के न कहकर क कहता है। पर यह भूगड़ा 
विदेशी अक्षरेंम है! | देवनागरीम तो ध्वनि ओर साम 
दोनों एक ही होते है ।) इस प्रकार उगलीको साधकर 
वालकेँकी स्खृति साथबेके लिये उनसे कहता है-मुमे 
'क! दो, 'ओ! दो आदि, या कोई अक्षर दिखाकर पूछता 
है कि यह कया है. ? अथवा यह कौनसा अक्षर है? अंतर्भे 
छापेघरेंकि अच्चषर-जुड़इब्ॉँके अत्षर-डब्बॉसे मिलते-जुलते 
डब्बेंकि विभिन्न घरेोंमसे गत्तोंकि अक्षर जोड़कर ' शब्द 
बनाते ह। यद्यपि वालकने अभीतक लिखा नहाँ है 
किन्तु लिखनेकी जितनी क्रियाएँ हु उन सबपर अधिकार 
'ग्राप्त कर लिया है ।” यही उस 'लेखमसके विस्फोट” का रहस्य 
है जिसकी शिक्षाके क्षेत्रम बड़ी चर्चा है। इस प्रणाली-द्वारा 
लेखन-कला इतने अचवेतन रूपेसे बालक सीख लेते ह कि वे 
'लिखनेकी क्रियाका भान फिए बिना ही लिखने लगते है| यह 
पद्धति मोन्तेस्सोरी प्रणालीकी सबसे चड़ी सफलता समभी 
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जाती दे । 

वाचन तथा गणितके संबंध मोन्तेस्सोरी पद्धति इतनी 
सफल नहा हुईं । वाचनका ऋम लेखनके पीछे आता है। 
इयामपंट या कागजेाॉँपर लिखे हुए परिचित वस्तुभ्रों के 
नामेंका वाचन करके इसका प्रारंभ होता है | पहले 
बालकको लिखा हुआ शब्द्‌ दिखा दिया जाता है। यदि वह 
उसकी ध्वनियाँ ठीकसे बोलने लगता है' तो अध्यापक 
झत्यंव वेगसे उस पूर्ण शब्दकी कई आउजृत्तियाँ करवाता है। 
इससे बालककी ब॒ुद्धिम शब्दका एक रूप स्थिर हो ज्ञावा 
है. और शब्द्म आई हुईं विभिन्‍न ध्वनियेंका ऋम लुप्त 
होकर शब्दकी ही एक ध्वनि स्थिर हो जाती है । ज्ञब 
सब शब्द सथ जाते ह तब छोटे वाक्यांश और वाक्योंका 
अभ्यास कराया जाता दहै। इसमें कोई नवीनता नहीं और 
अग्रेजी, फारसी, उ्द आदि बीहड़ू, अवैज्ञानिक और 
असंयत अक्षर-प्रतीकोंवाल्ली भाषाएं तो इस प्रणाल्ीसे 
खसिखाई ही नहीं ज्ञा सकतीं। 

इसी प्रकार गणित सिखानेके लिये मोन्तेस्सोरीने जो 
सिद्धांत स्थिर किए है वे पेस्तालौोजीकी इकाईकी सरणि तथा 
झन्‍्य विधियाँसे भिन्न नहीं है । विशेषता इतनी ही दे 
कि इन्हेंने विभिन्न लंबाईके छोटे-छोटे डंडे बनाए हे जिनके 
कई भाग करके उन्हे लाल और नीला रंग दिया दे। जब 
बालक भागोंको गिनना सीख जाता हे तब अध्यापक 
भी एक डंडा क्ेकर उसले वड़े या छोटे डंडे छात्रोंसे 
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निकलवाता है «या दछात्रोंसे कहकर सब डंडे इस प्रकार 
निकलधाता है कि बे सबसे बड़े डंडेके बराबर हो जायें। 
ओर भी इस प्रकारके कुछ श्रभ्यास कराए जाते ह कि 
प्रारंभिकु गणितपर बालकका कुछ शअ्रधिकार प्राप्त हो 
जाता है । ॥॒ ' 

मौन्तेस्सीरी-विधालयकी भाँकी 

मोन्तेस्सोरी विद्यालयाँंकी बड़ी भारी विशेषता है 
वहॉँका विनय | तीन वर्षले सातव्ष तकके लगभग चालीस 
बच्चे अपने-अपने का मर्मे जुटे हुए दिखाई देते है। कोई आंगिक 
अभ्यासमे जुटा है, कोई गणितका झभ्यास कर रहा है, कोई 
रेखाचित्र खींच रहा है तो कोई चोकी पाँछ रहा है। 
कुछ बच्चे नीचे आसनाँपर बेठे हे और कुछ पीठासनों पर , 
किन्तु कोई बातचीत नहीं, फोई हह्ला नहीं, सब अपने 
अपने काम्रर्म लीन | वे इधर-उघर चलते भी है और वस्तुपँ 
भी इधर-डघर हटाते ह किन्तु तनिक भी आहट नहीं होती । 
कभी-कभी बीचमें कोई स्वर सुनाई पड़ता है' तो यही दे 
गुरूजी | शुरूजी !! देखिए में ने क्‍या बनाया दै। बालकोके 
इस उल्लासभरे स्वरके अतिरिक्त और किसी प्रकारका 
कोलाहल नहीं होता | श्रन्य विद्यालयों में डॉट-फटकार तथा 
दूरडका डर दिखाकर छात्रोंकों चुप कराया जाता है किन्तु 
भोन्तेस्लौरीके विद्यालयोम बालक स्वयं आत्मसंयम, एकाग्रता 
और शान्ति सीख लेता है. क्योंकि उसे इस प्रकार भ्रभ्यास 


२४२ शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान 


कराया जाता है कि वह स्वतंत्र रहनेपर भी शिष्टाचार और 
विनयकी रक्ता करता है । इस प्रकारके विनय पूर्ण वातावरणर्म 
छात्रोम परस्पर सहानुभति अ्रातसस्‍्नेह तथा नम्नताका भाव 
उत्पैच्च होता है। शांति होनेके कारण सबके अभ्यास साव- 
धानी और एकाग्रतासे होते ह। मौन्तेस्सोरी प्रणालीका यह 
अभ्यास निश्चित रूपसे अनुकरणीय और प्रशंसनीय है । 

इन पाठशालाओँकी एक यह भी विशेषता है कि यहाँ न 
तो पुरस्कार ही दिया ज्ञाता है न दण्ड, क्‍योंकि 
पुरस्कारकी आवश्यकता वहाँ होती है जहाँ बालक इच्छा 
न रहते हुए भी काम करते हँ। दूसरी बात यह दे कि 
पुरस्कार पाकर बालककों जो आनंद मिलता है बह उन्हें 
शिक्षायंत्रोंके साथ स्वतः प्राप्त हो ज्ञाता है। पुरस्कारसे यह 
भी हानि होती है' कि विद्यार्थियॉम स्पर्धांकी भावना बिगड़ते- 
बिगड़से ईर्ष्या ओर देषतक पहुँच जाती है, यहाँ तक कि जो 
वालक पीछे रह जाते हें वे अपनेको निरथंक और निकस्मा 
समझने लगते है। उनके मनम आत्महीनताकी भावना समा 
जाती है और वे सदाके लिए दब्बू बन जाते है। इसी प्रकार 
दरयाडसे भी बालकों के स्वाभाविक विकासम बाधा पड़ ज्ञाती 
. है और डरनेकी भावना इतनी प्रबल्त हो उठती है कि किसी 
भी कामम वे स्वतः प्रदत्त नहीं हो सकते क्योंकि उन्हें सदा 
' यह' भय तगा रहता है' कि कहीं हमारे कायसे हमारे गुरु 
अपरसच्च न होँ। भोन्तेस्सोरी पद्धतिम बालकके व्यक्तित्वको 
ही प्रधानता दी गई है, इसलिये पुरस्कार या द्राड देने या 
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न देनेका प्रश्त ही नहीं उठता । 


मौन्तेस्सोरी प्रणालीके मूल सिद्धांत 


यद्यपि मोन्तेस्सोरीने कहाँ भी अपने सिद्धांतॉँकी विवेचना 
नहीं की परंतु उसकी प्रणालीके सिद्धांतोंका निरुपण करके 
हम उसके सिद्धांत अवश्य जान सकते ह-- 

(१) स्वतंत्रता, स्वतः प्रवृत्ति और स्वेच्छा । मौन्तेस्सोरी 
विद्यालयाँम न बँधे नियम हे न कोई बँधो हुईं कार्यसरणि 
छ्ै, न किसी विषय या कायको निश्चित समयमें समाप्त 
करनेका बंधन है, न पुरस्कारका .प्रलोभन है, नं दण्डका 
भय है' ओर न॑ निवयके लिए कोई कठोर या बचे हुए नियम 
है, अर्थात्‌ विनय ओर शिक्षा दोनों दी च्षेत्रांमं बालकोंको पूरी 
छूट है। किन्तु इतना सब होते हुए भी पाठशालाअरंँम पूर्ण 
शांति, उत्साह, आनंद ओर स्फूर्तिका वातावरण छाया रहता 
है। बालक अपनी इच्छासे उठता, बेठता, खेलता तथा काम 
करता है, उसे दूसरॉके उपदेश या आदेशकी आवश्यकता 
नहीं रहती। उसके फायोम न तो अध्यापक हस्तक्षेप ही करता 
है न किसी काय के लिये आदेश ही देता है। इन विद्यालयोम 
चही स्वतंत्रता दिखलाई देती है' जो रूसो अपने प्रकृतिवाद्म 
चाहता था और जिसकी आशा कुमारी हेलन-पाखंस्ट ने अपनी 
डाल्टन योजनाम प्रकट की है'। बालक अपनी इच्छासे 
'स्वतंत्रतापूबक स्वतः प्रवृत्तिसे अपनाअपना काम करते 
रहते है । 
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(२) इस प्रणाल्लीका दूसरा सिद्धान्त है व्यक्तित्तका आद्र 
अरथांत्‌ प्रत्येक छात्रके व्यक्तित्वकों इठनी प्रधानता देदी जाय 
कि किसी भी प्रकार किसी छात्रके प्रति ऐसा कोई व्यवहार 
न किया जाय जिससे उसके मन या हृदयपर आधात पहुँचे । 
उसके प्रत्येक काय के प्रति बैसा ही आदर प्रकट किया ज्ञाय 
जैसा किसी सयानेके कामके प्रति । 

(३ ).तीसरा सिद्धान्त है स्वयंशिक्षा, अर्थात्‌ वालक स्वयं 
अपनी गाते और प्रचत्तिसे नया ज्ञान पंद[ करे और नई 
बात॑ सीखता चल्ले। अध्यापक न तो उसे शिक्षा दे 
न उपदेश करे, वह केवल पथ-प्रद्शन करे। इस 
प्रकारकी स्वतःशिक्षाके द्वारा आत्मविश्वास भी बढ़ता है 
शझोर झत्मनिमंयताका भी अभ्यास हो जाता दे जो ज्ञीचनकी 
सफलताके लिये अत्यन्त श्रावश्यक तत्त्व है। 

(४ ) चौथा सिद्धांत है आंगिक शिक्षा अर्थात्‌ विभिन्न 
शिक्षा-यंत्रॉफके द्वारा शरीरके विभिन्न अग और पुट्टाँको इस 
प्रकार साथ लिया जाय कि उन्हें आगे ज्ञान धाप्त करनेके 
समय नए सिरेसे अ्रभ्यास न करना पड़े। देखने, खुनने, 
स्परश करने आदिके श्रभ्यासोंके द्वारा जो बोद्धिक विकास 
होता है उसे सभी मनोवेज्ञानिकोंने स्वीकार किया है. । 


मोन्तेस्सोरी प्रणालीका विवेचन 


मोन्तेस्सोरीने अपनी शिक्षा-प्रणात्नीको वेशानिक बताया 
है किन्तु उन्होंने न तो कोई ऐसे प्रमाण दिए हे और न विवरण 
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दिए हैं. जिनके आधारपर दूसरे लोग भी उसकी चेज्ञा- 
निकताका परीक्षण कर सके |! कथा सुनने, नाटक या संवाद 
खुनने तथा कलात्मक भावनाके विकासके लिये इसमें कोई. 
स्थान नहीं, न काव्य है, न मनोर॑जक खेल। मोन्‍्तेस्सोरीने जो 
शिक्षा-यंत्र तैयार किए है वे इतने मँहगे ह कि भारतके 
वच्चोंको यदि मोन्तेस्लोरी प्रणालीसे अनिचाय शिक्षा दी जाय 
तो भारत सरकारकी वत्त मान वार्षिक आय दुगनी हो जाने 
पर भी पूरी न पड़ेगी। यह केवल घनियोंकि चोचलेके लिये 
ही ठीक है। यद्यपि मोन्तेस्सोरीने बालककी स्वतंत्रताकों 
अधिक महत्त्व दिया है किन्तु फिर भी उसे यंत्रोंके फेरमे 
ऐसा वाँध रक्खा है. कि अध्यापकका व्यक्तित्व श्रत्यन्त लुध 
हो जाता है। इससे बालककी मानसिक तुष्टि भत्ते हो हो 
किन्तु उसकी उदात्त वृत्तियाँका विकास नहीँ होता, और 
शिक्षक तथा शिक्षा दोनाँमभ कोई उत्साह नहीँ रह ज्ञाता, 
पाठशालाका काम केवल मूक यंत्रकी भाँति चलता है। इस 
प्रशाल्लीम समय भी बहुत नष्ट होता है। जो ज्ञान बालकको ' 
अन्य सरल उपायोंसे एक मासमे झा सकता है' वह इस 
प्रणालीसे एक वष में प्राप्त होता है। मोन्तेस्सोरीका यही हद 
है कि मेरे ही यंत्रोंका प्रयोग किया जाय तभी मौन्‍्तेस्सौरी 
प्रणाली हो सकती है अन्यथा नहीं । इसमे वे किसी प्रकारका ' 
खुधार या सुझाव मोननेको तैयार नहीं है। याँ तो हठ* 
चादिता कहाँ भी ठीक नहीं होती किन्तु शिक्ताके क्षेत्म तो 
यह प्रवृत्ति अत्यंत अनुचित और अवांडनीय है। सारांश यह 
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है कि मौन्तेस्सोरी प्रशालीम केवल विनयकी भावना ऐसी 
है जिसे श्राधुनिक विद्यालयाँका अवश्य ग्रहण करना चाहिए । 
इसके अतिरिक्त मोन्तेस्सोरी प्रणाली एक विराट विडंबना 
है जो शिक्षाके लिये अव्यावहारिक और निरधक है । 


प्रयोग-प्रणाली 


ड्यूईने सन्‌ शैप&६ में जो प्रयोगशाला विद्यालय 
खोला था उसकी. पातण्यप्रणाली ही प्रयोग-प्रणाली कहलाई 
जाती है। प्रारंभम प्रोजेक्ट ( प्रयोग ) शब्दका व्यवहार 
संयुक्तराष्ट्र अमेरिकाके कृषिविभागने स्वीकार किया था। 
उसके अज्ुसार सहयोगपूर्ण कार्य करनेकी योजनाकी रूप- 
रेखाको ही प्रयोग कहते है। इसके पश्चात्‌ यह शब्द विज्ञान 
ठथा अ्रमिक क्यो ही प्रयुक्त किया जाने लगा। शिक्षाके 
च्षेत्रम जब यह शब्द पहुँचा तब इसकी व्याख्या इस प्रकारकी 
गईं-- “प्रयोग बह समस्यात्मक कार्य है जो वास्तविक 
परिस्थितिम पूरा किया जाय ।” 

इस परिभाषाकी व्याख्या करनेके पूर्व इसकी आवश्य-- 
कताके कारणको समभाना आवश्यक होगा । हमारे विद्या- 
त्याग जितनी शिक्षा दी जाती है' वह कोरी सचनात्मक या 
अभ्यासात्मक होती है, जिसमं वास्तंविकताका तनिक भी 
अंश नहीं रहता । गणितम तो ऐसे-ऐसे बेढंगे, ऊटपटाँग' 
और अव्यावहारिक प्रश्न होते है जिनका जीवनसे कुछ संबंध 
जहां है, जो केवल अभ्यास मात्रके लिये कराए जाते हैं। 
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इसी प्रकार अन्य विषयाँकी शिक्षा भी मोखिक सूचना- 
त्मक होती है! जिसे विद्यार्थी केवल मूढ़ अकमंणय श्रोताकी 
भाँति सुनते हैं, सुनकर उसे ज्याँका त्याँ मान खेले 
हैं और न जाने उसका कितना अधिक अंश तो बालककी 
शसावचानता ओर कहनेवाले की नीर्सताके कारण नष्ट हो 
जाता है। ऐसी परिस्थितिमं किसी ऐसे शिक्षा-विधानकी: 
झावश्यकता थी जिसमे वालक स्वयं सक्रिय रूपसे साव- 
धानीके साथ नया ज्ञान आत्मसात्‌ करता चले और उस 
प्राप्त किए हुए ज्ञानकी सत्यताका परीक्षण भी करता चले । 
इसीलिये यह नहे प्रणाली कामम लाई गई जिसमे विद्यार्थियोंकोी 
ऐसे समसस्‍्यात्मक काय दिए जाते है जिन्हें थे वास्त- 
बिक परिस्थितिम संपन्न कर सके। प्रयोग प्रणालीवालॉका 
कहना है कि केवल सखूचनात्मक ज्ञान देनेके बदले 
ऐसी समसस्‍्याएँ छात्रों के सम्मुख रक्खी जायें जिनपर ते स्वय॑ 
तकपू्ण विचार कर सरक॑ ओर निर्णय दं। दूसरी बात यद्द 
है! कि सुनेहुएर या पढ़ेहुए ज्ञानकों स्मरण 'मात्र करनेके 
बदले छात्र उसे व्यवहारमें भी ला सके । तीसरी बात यह है कि 
कक्ताके नीरस ओर अस्वाभाषिक वातावरणके बदले प्रत्यक्ष तथा 
सक्रिय प्रयोगके द्वारा ज्ञान आत्मसात्‌ कर सके और नीरस 
सिद्धातोंकी अ्रपेक्ञषा समस्याओँका समाधान कर सके। 
इसीलिये इसमें तीन बात रकखी गई है। 
(१) ऐसा काय दिया जाय जिसभ किसी समस्याका समाधान 
करना हो अर्थात्‌ जिसमें बुद्धि, विचारशक्ति ओर तक-शक्तिका 
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प्रयोग करना पड़े क्योंकि साधारण काय तो बहुतसे ऐसे हो 
सकते है. जिनमे विचार या तककी कोई आवश्यकता नहाँ' 
पड़ती | यदि किसीसे कहा जाय “घड़ेम॑से पानी लाकर दो” तो' 
यह साधारण काय है, समस्यात्मक नहाँ। किन्तु इसके बदले 
यदि यह कहा जाय कि दस मिनटके भीतर द्स गिलास 
नीयका शबत ले आओझो तो यह छोटा-मोटा समस्यात्मक कारये 

| बन सकता द्वै क्‍योंकि इसम काय करनेचालेको यह विचार 
करना पंडेगा द्स मिनटकी अवधिम किस उपायसे फिस 
समीपतम स्थानसे नीबू मेंगवाए जाय, किसे भेजा जाय, 
पसीनीका प्रबन्ध कहाँसे हो ओर कहाँसे ऐसे गिल्लास लाए 
ज्ञायं जो एक आकार-प्रकारके हों । साथ ही उसे यह भी 
विचार करना पड़ेगा कि इसमें कितना व्यय होगा । अत: 
यह काय समस्यात्मक कार्य है। इसी प्रकारके ओर भी अनेक 
सभस्यात्मक कार्य हो सकते हं । 

(२५) दूसरी बात यह है कि जो काय दिया जाय वह 
'घूरा होना चाहिए। गणितके समान केवल लेखा लगाकर 
आँकड़े दे देनेसे काम नहीं चलेगा वरन्‌ उस कामको पूरा 
ही करना पैड़ेगा तभी उस कारयके विभिन्न क्रमाँ, गतियाँ, 
विधियाँ और परिणामाँका ऐसा निश्चित शान होगा कि आगे 
उस कार्यकी 'आवृत्तिके समय उसे सुविधा होगी और उस 
कार्यके संबंधर्में जितना ज्ञान होगा चह पूर्णतः आ जायगा। 

(३ ) तीसरी वात है वास्तविक स्थिति, अर्थात्‌ जो कार्य 
' किया जाय वह केवल विद्यालयके अभ्यास मात्रके लिये ही न 
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हो धरन ऐसी परिस्थितिम कराया जाय ज॑व उसका प्रयोजन 
| हो और बालक निश्चित रुपसे समझ ले कि हम कोई 
वास्तविक कार्य कर रहे ह, जेसे यदि किसी कक्षाको हम 
निमंत्रशपत्र लिखना सिखाते हो तो चह ऐसे अवसरपर 
लिखाना चाहिए जब विद्यालयम कोई उत्सव होता हो और 
फिर विद्याथियाँसे पत्र लि्षवाकर वस्तुतः निरमंत्रिताँफि पास 
सेज दिए जाये । इसीको वास्तविक स्थिति कहते ह। 

ये प्रयोग या कार्य दो प्रकारके हो सकते ह (१) सरल 
आर (२) बहुसुखी । सरल प्रयोगम केवल एक ही काम होता 
है। खेतका बाड़ा बाँधना या किवाड्म कुन्दा ठोकना, भूला 
डालना, पत्तत बनाना, खाना परोसना, ये सब सरतल्त प्रयोग 
'है। किन्तु द्सव्यक्तियाँके लिये भोजन वनाना, किसी सह 
भोजका प्रबन्ध करना, छात्रोंके प्यंटनकी व्यवस्था करना, 
अपनी कच्ताकी दीवारपर कागज़ साटना तथा नाटक करना 
बहुमुखी प्रयोग ह। शिक्षाकी दष्टिसे विद्यालयके उत्सवका 
प्रबन्ध करना या नाटक करना बहुत अच्छे प्रयोग है क्योंकि 
इनमें निर्मंत्रण-पत्र, सजावट, स्वागत आदि की व्यवस्था 
फरनेसे भाषा तथा कलाका ज्ञान होता है' ओर नाटकके छारा 
तो इतिहास, भूगोल, भाषा, साहित्य, चित्र, संगीत, अभिनय 
'आदि सभी विज्ञानों ओर कलाओंका शान हो ज्ञाता है। 


प्रयोग-प्रणालीके सिद्धान्त 


प्रयोग-प्रणालीम॑ वतमान काह्मतकके शिक्षा शाख्तरियोंके 
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पशुआकी भाँति छात्र भी कक्षारूपी बाड़ोंम बन्द्‌ कर दिए 
जाते थे। जो कुछ अध्यापकगण बतलाते थे उसे वे घोट लेते 
थे और तनिक सा भी इधर-उधर करनेपर बेताँसे घुन दिए 
जाते थे । प्रायः विद्यालयकी कक्षाएँ भी 'चुधली, अन्धेरी, 
सकरी ओर वायुशल्य होती थी। विद्यार्थियोँंके मुं हपर ताले 
लगे हुए थे, मेधावी बालकको तीजत्र गतिसे आगे बढ़नेका 
अवसर नहरेँ था ओर मंदमति बालकको अपनी मंद गतिसे 
चलनेकी सुधिधा नहीं थी। यद्यपि रुसो, पेस्तालोजी और 
हरबाट जेसे शिक्षा-शास्रियाँने बालकके स्व॑तत्न शिक्षा-विकास 
पर बहुत कुछ लिंखा ओर कहा था किन्तु फिर भी अधिकांश 
विद्यालयोंम दरडवादी, प्राचीन-पंथियाँका साम्राज्य था । इन 
सब वातोँसे संपूर्ण शिक्षा-क्रम नितांत नीरस ओर रोचकता- 
शल्य हो गया था, विद्यालयका नाम सुनते ही बालक थर्रा 
छठते थे, रोने लगते थे ओर इसीलिये दो विद्यार्थी उसके हाथ 
पेर पकड़कर विद्यालयमं पहुंचाते थे | कुमारी हेलन पार स्टे- 
के कोमलनारी हृद्यको इस कठोर और नीरस चातावरण- 
से अत्यन्त ज्ञोभ हुआ इसीलिये उसने अपनी डाल्टन-योजना 
'स्थापित की | वे चाहतीं तो इस योजनाके साथ भेरिया 
भोन्तेस्सीरीके समान अपना नाम भी जोड़ देतीं किन्तु यदद 
उन्होंने उचित नहीं समझा । फ़्योंकि उनका विश्वास है कि 
किसी शिक्षाअणालीको अपने मामसे जोड़ना और उसे बाँच 
'देना ठीक नहों है'। उनकी यही इच्छा रही है' कि इस योजना 


बम 
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को विशेष नियमों और बंधनाँसे न जकड़ दिया जाय और 
इसीलिये विभिन्न देशों और स्थानाँके लिये बड़ी छूट दे दी है » 

सन्‌ १६१४ से १८ तक पाख स्टने केलिफोर्नियास मौन्‍्ते- 
ससोरी प्रणात्ञीका प्रयोग किया और इसीलिये कुछ लोग इस 
प्रणालीको मौन्तेस्सोरीकी उपज मानते है किन्तु वास्तविक 
यात यह है कि विद्यार्थीको विद्यालयोाँके नीरस वातावरणसे 
मुक्त करनेकी भावनासे ही डाल्टन योजनाका जन्म हुश्षा था। 


डाल्टन प्रयोगशाला योजना--- 


(१ ) विभिन्न विषयों के घंटों ओर समय-सरशिक्रे कठोर 
बंधनोंको नष्ट करके बच्चेकी स्वतंत्रतापूषंक काम करनेकी 
स्वतंत्रता दी जाय । 

(२) जिस विषयम बालककी रुचि हो उस विषयको 
जितनी देरतक वह चाद्दे अ्रध्ययन करता रहे। 

इन प्रकार यह डाल्टन योजना कोई नई शिक्षाप्रणात्री 
नहीं है वरन्‌ एक नहै प्रकारकी विद्यालय-व्यवस्था है । इसमें 
विषय वे ही पढ़ार जाते हे जो अन्य विद्या्नयाँम, किन्तु 
परिणाम्र और प्रकार भिन्न होता है। 


कार्ये-पद्धति--- 


समूचा पाध्वठक्रम सुविधाजनक मासिक कार्यक्रम 


. (एसाइनमेन्ट) के रूपमे बाँट लिया जाता है जिसमे छुट्टियाँके 


लिये, पढ़े हुए पाठकी आजृत्तिके लिये, और विद्यार्थियाँके 
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स्वतः अभ्यासके लिये समय छोड़ दिया जाता है। प्रत्येक 
पाठ्य विषयको एक चष के दस' मासिक कार्यक्रमाँम बॉट 
लिया जाता है ओर यद्द आशा की जाती है कि विद्यार्थो 
इस कार्यको ठेके ( कोन्ट्र कट ) के रुपमें अदण करंरे और 
एक महीनेके लिये दिया हुआ निश्चित कार्यक्रम निश्चित 
समयमें पूरा करंगे। इसम स्वतंत्रता यही दे कि विद्यार्थी 
एक मासम पूरा किए जानेवाले कार्यको अपनी इच्छाके 
अलुसार चाहे जिस क्रमसे ओर चाहे जिस गतिसे पूरा कर 
सकते है । वे चाह तो एक महीनेके लिये दिए गए कामको 
दस दिनमे पूरा कर सकते है किन्तु वे अगले महीनेके कारये- 
ऋरमका ठेका नहाँ लेते, शेष बचेहुए समयम मनचाही 
पुस्ततका अध्ययन कर सकते है । जब छात्र मासिक कायका 
ठेका लेते ह तो वे यह भी वचन' देते हैं कि इस कायको 
पूरा करनेके लिये न हम किसी को सहायता देंगे न हम 
किसीसे सहायता लेंगे। छात्रॉंको छूट रहती है कि वे अपने 
शुरू या अपने सहपाठियोंसे सस्मत्ति लें। किन्तु फारय उन्हें 
स्वतः ही पूरा करना पड़ता है। 
इस योजनाभ कक्ताएँ लुप्त हो जाती है और प्रत्येक 
कक्षा प्रयोगशाला बन जाती है। इन विभिन्न प्रयोगशालाओँम 
उन-उन विषयाक्तरी सब सामग्री--पुस्तक, चित्र, रेखाचित्र, 
प्रतिमूर्ति, यंत्र आदि--डपस्थित रहती है । विभिन्न श्रेणियाँके 
' विद्यार्थी ज्ञो उस विषयका कार्य पूरा करना चाहते हैं ये वहाँ 
बेटकर सामग्रीका उपयोग करके अपना कार्य पूरा कर 
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सकते है। इस प्रकार विद्यालयमें पहली, दूसरी, तीसरी 
कक्षा न होकर हिन्दीकी प्रयोगशाला, गणितकी प्रयोगशाला, 
इतिहासकी प्रयोगशान्ना तथा भगोल, विज्ञान, संगीत, चित्र, 

| ब्प्ज ९५ के (७ हर 
कला आदि विषयोकी प्रयोगशालाएं वन जाती है । इसीलिये 
वहाँ न घंटे लगते हे न फोई बंधी हुई समय-सररि है । 


अध्यापक 


इस योजनाके अंतर्गत अध्यापकॉँका काम यह दे कि वे 
अपनी-अपनी प्रयोगशालाम॑ जाकर आसन लगाकर 
वर्ष भरके लिये मासिक कार्यक्रम तैयार कर दे, जो विद्यार्थी 
कुछ पूछने आबे उसे उचित परामश या निर्देश दे, यह देखे 
कि छात्र एक दूसरेकी प्रतिक्तिपि तो नहीं करते, समय तो 
नष्ट नहीं करते या प्रयोगशालाकी किसी चस्तुका दुरुपयोग 
तो नहों फरते। मासिक कार्यक्रम बनाते समय विभिन्न 
विषयाँके अध्यापकाँको परस्पर मिलकर इस प्रकार काय 
देना चाहिए कि छात्रोंका परिश्रम भी कम दो और व्यथ 
श्रावृत्ति न हो | जैसे यदि इतिहासका अध्यापक शिवाजीपर 
लेख लिखाना चाहता है तो वह इस कामको भाषा शिक्षकके 
कार्यक्रममें डाल सकता दै जिसका ऐतिहासिक अंश इति- 
हासका अध्यापक देख खेता है ओर भाषाका अंश भाषाका 
अध्यापक देख लेता है ओर छात्र भी दो निबंध लिखनेकी 
'कठिनाईसे बच जाता दै। अ्रध्यापकको कोई अधिकार नहीं 
है कि वह विद्यार्थीके काममें बाधा दे। यह छात्रका ही 


ञ्क 
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अधिकार है' कि वह आवश्कता पड़नेपर अध्यापकसे सस्मत्ति 
ओर परामश ले। छात्रॉंको ठेकेका काये ( कोन्‍्ट्र कट एसा- 
व्नमेंट ) देते हुए निम्नलिखित बाताँका ध्यान रकखा. 
जाता हैः-- 
( १ ) प्रस्तावना 

थोडेसे शब्दाँम एक महीनेके कायका कुछ थोड़ासा 

परिचय दे देते ह। 
( २ ) विषयांग 

भाषाके किसी अँग ( रचना, व्याकरण, कविता आदि ) 

के लिये ज्ञो काय दिया जाना है इसका उत्सेख होता है । 
( ३ ) समस्याएँ 

इसके अतगत बहुतसी बाते हु. जंसे शब्द ताब्रिका 
वनाना, मानचित्र बनाना श्रादि। अधिकतर भाषाके पाठ 
में समसस्‍्याएँ कम होतो है । 

( ४ ) लिखित काये 

जो कुछ लिखवाना होता दै उसकी पूरों खूची होती है 
ओर जिस तिथिको लेख लेना होता है उस तिथिका स्पष्ट 
उल्लेख होता है । ह 

(४ ) कंठस्थ करनेके योग्य कार्ये 

उन कविताओं या भरनुच्छेदाँका उद्लेख होता है जो 

कगठरुथ कराने होते ह। 
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(६ ) बेठक 
उन तिथियाँका उल्लेख होता है जब पूरी कक्षांको एक 
साथ बेठकर प्रत्येक विषयपर बातचीत करनी होती. है । 
(७) सहायक पुस्तक 


उन पुस्तकों तथा पत्र-पत्रिकाश्ों के नाम दिए जाते है 
जिनकी सहायता लेनेका आदेश दिया जाता है। साथ ही 
अध्यायों तथा पृष्ठोंका उल्लेख कर दिया जाता है जिसमें 
बालकको अधिक समय ,नपष्ट न करना पड़े । 


(८ ) गति-प्रद्शेग 
बालकोंको यह बतलाया जाता दे कि वे अपनी उचन्चति« 
का लेखा किस प्रकार बनाएं । 
(९ ) खचनापइका अध्ययन 


जब कभी प्रयाग-शालाके सखुबना-पदुपर कोई चित्र ,मान- 
चित्र, अथवा लेख आदि पढ़नेके लिये टाँग दिए जाय तो 
उसका भी उदल्लेखन कर दिया जाता है। 


( १० ) विभागीय छूट 


कप्ताके विभिन्‍न पाठ्य विषयाँग परस्पर सहयोग होता 
है। यदि किसी विद्यार्थीकों इतिहासके अध्यापकने शिवाजी- 
श्् 
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पर एक लेख लिखनेको दिया हे ओर वह लेख भाषाकी 
इष्टिसे बहुत अच्छा लिखा गया तो भाषाका अध्यापक अपने 
दिए हुए लेखन कार्यम्त से उतनी कमी कर देता हे ओर 
उसका उल्लेख कर देता है| इस प्रकार एक-एक सप्ताहका 
कार्य अलग अलग बनाकर दे दिया जाता ह । 


देनिक कार्यक्रम 

विद्यालयका समय पोने नो बजे प्रातःकालसे तीसरे पहर 
चार वजे तकका होता है । इसम्रएक और दो वजेके वीच छुट्टी 
होती है। सव विद्यार्थियोंका एक एक दल एक-पक अ्रध्याप- 
कके अधीन रहता हे और वह प्रातःकाल अपने अध्यापकसे 
मित्रता है. । अ्रध्यापक भी कन्षाको दिए हुए कार्यपर बातचीत 
करता है ओर व्यक्तिगत रुपसे जिन्हं सहायताकी इच्छा होती 
है उन्हों सहायता देतां हे | पोने नोसे बारह वजेतक 
छात्र अपने स्वतंत्र इच्छानुसार काय करता है | वारहसे एक 
वज्े तक प्रतिदिन सम्मेलन होता है जिसमे कक्ताएँ अपने 
शुरुओँसे मिलती है । इन सम्भेलनों ( कान्फरेन्सोँ ) में 
अध्यापक वे सब' बंत वताता है. जो छात्की समझ, शक्ति 
और अचुभूतिसे परे हो, साथ ही छात्रोंके साथ विभिन्न 
विषयोपर शास्रार्थ या बाद्विवाद करता है'। तीसरे पहर 
का समय कला, हस्त कोशैल, खेल-कूर तथा व्यायाम आदिके 
लिये छोड़ दिया जाता हे । 

विद्यार्थीकी गति जानते रहनेके लिये चोखाने ( आफ ) 
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के रूपम सब विद्यार्थियोंकी उन्नतिका लेखा रक्खा जाता है'। 
ये लेखे साध्ाहिक और माखिक दो प्रकारके होते ह | ये 
दोनों लेखे छात्रके पास रहते हैं जिनमे वह काम पूरा करके 
अध्यापकसे अपने किए हुए कामका गतिचिह्न बनवा लेता 
है। इसके अतिरिक्त विद्यालत्यम प्रत्येक बालककी उपस्थितिका 
लेखा भी रक्खा जाता है । 


योजनाकी विशेषता ओर गुण 
(१) प्रत्येक बालकको एक दिनके कामके वदले महीने 
भरका काम दिया जाता है जो उसे प्रतिदिन करना पड़ता है। 
(२) अपनी इच्छा ओर खुविधाके अनुसार काम करने की 
छूट होती है. जिससे विद्यार्थीमं उत्तरदायित्व ओर आत्म- 
निभ रताकी भावना बढ़ती है। 
(३ ) प्रत्येक छात्र अपनी गति ओर रुचिके अनुसार 
काम करता है। 
(७) आत्मशिक्षा और व्यक्तिगत कार्य दोनोंका 
समन्वय है' । 
(५ ) किसी दिन विद्यालयसे अनुपस्थित रहनेपर भी 
अपना काम पूरा करनेका अवकाश रहता है। 
(६) अध्यापक और छात्रके बीच अत्यंत स्नेह और 
खसद्भावनाका भाष रहता है। 
“ ७) विद्यार्थी नित्य अपने फाय की परीक्षा करता चश्नता 
है: इसलिये इस योजनाम परीक्षाएं नहीं है । 
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त्रटियाँ 
( १ ) अ्रध्यापकके व्यक्तित्व ओर चरित्रका कोई महत्व 
नहीं रह जाता । 
(२) मौखिक कार्यके लिये अवकाश नहाँ रहता । 
( ३ ) प्रश्नोत्तरी प्रणालीसे मास्तिष्कको शिक्षित करनेका 


भी अवसर इसम नहीँ मिलता और इसीलिये इसमें वोल- 
चालकी भाषा समुत्नत नहीं हो पाती । 


(४ ) बहुतसे विद्यार्थी प्रतिल्षिपि भी कर सकते है 


(४ ) छात्र किसी एक विपयमे अधिक ओर किसीम कम 
रुचि दिखा सकते है । 


(६) अध्यापकके लिये संशोधनका काय बढ़ जाता है। 

(७) इस योजनाको कार्यान्वित करनेके लिये जैसे योग्य 
अध्यापकोंकी आवश्यकता है. वह साधारणठ: नहाँ 
मिल सकती | 

(८ ) प्रत्येक विषयके लिये अलग-अलग शात्ा बनानेफे 


लिये इतना व्यय होगा कि न तो सावजनिक विद्यालय ही 
भार वहन कर सकते न सरकारी । 


किन्तु यह' सब होते हुए भी अन्य सब प्रणाल्रियाँसे श्रेष्ठ- 

'तम है क्योंकि इसमें शिक्षाके सब सिद्धांत समाविष्ठ हो 

जाते है ओर सब स्थानाँके लिये अपने अपने साचनांके 
अनुसार परिवतंन फरनेकी इसमे सुविधा भी है । 
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ह्यरिस्टक या स्वयंशोध प्रणाली 


चिज्नानकी शिक्षाके लिये जेसे परिणाम प्रणाली ( इन्ड क्टिव 
सैथड का प्रचलन हुआ उसी प्रकार हा रिस्टिक या स्वयंशोध 
प्रयालीका भी अविष्कार हुआ । श्रीक भाषाके छेडरिस्कफेडन 
शब्द्से हा रिस्टिक शब्दकी उत्पत्ति हुई है। इसका शब्दाथ 
है शोध करना । अतः इस प्रणाल्ीम विद्यार्थी स्वयं शोध करता 
दहै। अविष्कारकने जिन विशेष परिस्थित्तियाँम विशेष प्रयोग 
था नये नये अविष्कार किए है उन्हींम चलते हुए विद्यार्थी 
आवश्यक परिणाम--अविष्कार--पर पहुंचता है, अतः बह 
स्वयं परिस्थितियाँका प्रभाव देखता है, अवाज्छित घस्तुओं 
ओर प्रयासाँको हटाकर, वाज्छितको जुटाता तथा अपनी 
बुद्धिसे काये करता है। वह स्वयं परिस्थितियांका स्वामी 
होता है, जेसा चाहता है, वेसा करता है। करो और 
भोगोके अज्ुसार वह ,निश्चित तथा उचित परिणाम पर 


पहुँचता है | 
पेन्सरका कहना है' कि विद्यार्थियोंको जितना कम हो 


सके उतना बताना चाहिए । यही शिक्षा रूसोने एमीलकों 
दी है। जलधारा ही उसके लिये पुस्तक है' चिड़िया ही उसके 
साथी ह। न्‍्यूटनने जिन परिस्थितियाँमँ आकषंण-शक्तिका 
आविष्कार किया उसी परिस्थितिभं विद्यार्थियाँको रखना 
पड़ता है। यदि न्यूटनकों सेचके बागम आकषणशक्ति 
का पता चला तो विद्यर्थियाँकी भी विभिन्न उद्यानोम रहकर 
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उस शक्तिका पता लगाना चाहिए ॥ 


स्वयंशोध प्रणालीके जन्मदाता प्रो० आमस्ट्रोंग हें ।. 


उन्‍होंने देखा कि विद्याथी स्वयं तो हाथ-पॉँव दिलाते नहीं, 
शिक्षककाः कहा या बतलाया हुआ दी मान लेते है । यह ज्ञान 
उनका निजका न होकर उधार लिया हुआ, पराया होता है।. 
स्वयं-परीक्षित ओर दूसरोके कहनेसे माने हुए ज्ञानमें बहुत 
अन्तर हे।ता है। स्वयं परीक्षण करके उसपर अपना शान स्थिर” 
करना ही वास्तविक शिक्षा है । इस प्र कार प्राप्त की हुईं शिक्षा 
विद्याथी का मन लगता है। वह प्रसन्न होता है कि उसने 
किसी एक विपयका पूर्ण ज्ञान प्राप्त कर लिया है। शिक्षामे 
इस प्रकारकी तुषश्टिका अत्यधिक महत्व है ।- 

दूसरा लाभ जो इस प्रणालरी-द्वारा संभव हे वह हे 
शिक्षाथियॉँंकी रुचिको विकसित करना। भूख लगनेपर 
ही भोजन स्वादिष्ट लगता है। रुचि पंदा हो जानेपर ही 
पढ़ना स्थायी हो जाता हे । 

विद्यार्थियाँम गति स्वाभाविक हे । प्रत्येक विद्यार्थों कुछ 
हिल-डुल कर काम करना चाहता हे, वह चाहता है कि 
वह स्वर्य॑ प्रयोग करे, स्वयं अनुभव करे। वह दुसरेके 


अनुभवको सत्य माननेसे हिचकता है, वह यह नहों 


चाहता कि उसका अनुभव करनेका अधिकार छीन लिया 
जाने | इस प्रणाल्लीम उसका अधिकार उसे मिल जाता है। 
वह प्रसन्न होता है । वह काम करता है, भूल करता है, 
झवांछित परिणामपर पहुंचता है, फिरसे वह प्रयोग प्रारंभ 


शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान २६३. 


करता है, इस फिर-फिरके प्रयोगाँसे उसका अभ्यास बढ़ता 
है,. दक्षता आती है, भूलाँकी संख्या कम होती है और 
स्थय॑ प्रश्नका समाधान करनेकी आत्मतुष्टि भी प्राप्त होती है। 

स्वयंशोध प्रणालीम मार-पीट,ताड़ना या बाहरी द्बावकी 
आवश्यकता नहाँ रह जाती । विद्याथी स्वयं डत्खुक होता 
है, वह स्वयं कार्य में संलग्न होता है, शीघ्र-शीघ्र डसे पूर्ण 
करनेका प्रयास करता है, कम समयमे अधिक ज्ञान प्राप्त 
करता है ओर उसपर कोई अनावश्यक अधिकाभार नहीं 
पड़ता, खेल्न कूदर्म ही शिक्षा मिलती है। स्वाभाविक 
परिस्थतिम प्राप्त शिक्षाका प्रभाव स्थायी होता है क्योंकि 
चह वास्तविक ओर सत्य होता है। 

स्वयंशोध प्रणालीमें ज्ञात विषयसे अज्ञातकी ओर वढ़ने- 
का अच्छा अवसर मिलता है. । पढ़ना एक बात हे, पढ़े 
हुएको गुनना दूसरी बात है । गशुने हुएका प्रयोग 
करना ही वास्तविक शिक्षाका उद्द श्य है। इस प्रणाल्री-दवारा 
विद्याथी स्वयंमेव पढ़े हुए विषयकी सहायता लेता है, गुने 
हुएका प्रयोग करता है' जिससे उसका ज्ञान पक्का होता है। 

धीरे-धीरे ज्ञानकी वृद्धि और उसकी दृढ़ता करना शिक्षा- 
का मुख्य उद्द श्य है और यह इस प्रणालीसे सर्वथा संभव 
है। यह नहीं समझना चाहिए कि यह प्रणाली आमम॑स्ट्रौगकी 
नई सूझ है। प्राचीन कालम भी यह प्रणाली भारतसे 
प्रचलित थी। तत्तशित्ञाके छात्रजीवकके गुझने उसे इस 
बातके लिये प्रचुत्त किया कि तुम विद्यालयके चारों ओर 
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पन्द्रह कोसके घेरेम उगी हुईं प्रत्येक चनस्पतिका गुण और 


दोष चिकित्साकी दृष्टिसे बतलाओो और उसने सबका 
विवरण देकर सबके शुरा-दोषोफी मीमांसा की थी । 


शिक्षक 


इस प्रणालीमें शिक्षक अपने प्राचीन पदसे उठकर 
अधिक गोरवमय स्थानपर प्रतिष्ठित हो गया। वह सब कुछ 
कहकर, बतलाकर छुट्टी पानेवाला नहीं रह गया। उसके 
लिये यह आवश्यक हो गया कि' वह प्रत्येक विद्यार्थीको मूल 
झाविष्कारकके पदपर प्रतिष्ठित कर दे। वह यह' देखता 
चले कि विद्यार्थी दीक पथपर चलन रहा दे या नहीं। छात्रके 
विपथ होनेपर भी बिना पूछे उसे न टॉक या ठीक मार्गपर 
लगावे । आवश्यकता पड़नेपर बिना बतलाए 
काम न चल सकनेपर कुछ थोड़ी सहायता देदे तो अनुचित 
नहोगा। 


विद्यार्थी 


विद्यार्थी आविष्कारकका पद्‌ अहण कर लेता है। 
उसे आविष्कारकी तुष्टि प्राप्त होती है'। चही सर्वेंसर्वा हो 
जाता दै। उसका अपना विशेष स्थान होता है। वह प्रयोगके 
समय गैलीलियो और न्यूटन वनकर काम करने लगता है। 
अन्तर इतना ही होता है कि मूल वैज्ञानिकने तो बहुत॑सी 
भूल भी की होंगी, असफलताएंँ भी प्राप्त की हाँगी किन्तु 
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स्थयंशोधक छात्र केवल्न उसी ऋमसे प्रयोग करता है जिस 
ऋमसे मूल वेशानिकने सफलता प्राप्त की थी। 


स्वयंशोध प्र गालीके दोष 


इस प्रणालीसे शिक्षाविभाग द्वारा निर्धारित सब विषयाँ 
की शिक्षा प्राप्त नहीं की जा सकती । यह विज्ञान एवं तत्संबंधी 
विषश्योंकी शिक्षामं तो सहायक होती है' पर साहित्य, गणित 
इतिहास आदि अन्य विषयोके लिये इसका कोई प्रयोग नहीँ 
हो सकता । 


दूसरी बात यह है कि इस प्रणालीमे छात्रके अजित ज्ञानकी 
ओर तनिक भी ध्यान* नहीं दिया जाता। न्यूटनको या 
आर्किमिडीज़को जितना समय अपना सिद्धान्त निकालनेमें 
खगा उतना ही या उससे कम अधिक समय व्यय करना 
प्रत्येक विद्यार्थीकी परमित शक्तिका अपव्यय करना हे | ज्ो 
परिध्रम मूल आविष्कारकने किया उसे दुहराना पिश्रपेषण 
मात्र करना ही है क्‍्याँकि जो अनुभूत प्रयोग हे उनके 
लिये शक्तिका ओर समयका अपव्यय क्‍यों किया जाय। 
तीसरा दोष यह है कि प्रत्येक विद्याथी' आविष्कारकका 

पद प्राप्त कर लेता है जब कि वह स्वयं उससे अनभिज्न 
साथक मात्र होता है ॥ यह स्मरण रखना चाहिए कि सबकी 
शक्ति भिन्न होती है और सब झाविष्कारक नहाँ हो सकते 
और 'न सबको इसकी आवश्यकता ही हे । जिसको आवश्य- 


कता हो वह ऐसा करे। 
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चौथी वात यह हे कि सब विद्याथी समान रूपसे सदैव 
उसमे रुचि नहीं ले सकते । थोड़े दिनाँ, महीनों या वर्षों 
म॑ उनका जी ऊच जाता हे और वे समभने त्वग जाते है कि 
एक चक्करसे छूटकर दूसरेम जा पड़े ह । नित्यकी भूल, नित्य 
का खुधार करते करते उनका जी टदटड जाता ह। इसका 
परिणाम यह होता हे कि उनकी रुचि जाती रहती है और ' 
वह उस विषयसे, उस शिक्षासे भागता फिरता हे यहाँतक 
कि डसको अरुचि हो जादी हें। वह विषय रूदाके लिये 
उसको डरावना जान पड़ने लगता है ओर यहाँ शिक्षाकी 
इति हो जाती है । 

एक बात और है जिससे इसका ' पोलापच्म प्रकट होता 
है । इस प्रकारके शिक्षक प्राप्त करन्श, इस प्रकारकी प्रयोग- 
शालाएं वनाना सभी विद्यालयाँके लिये संभव नहीं है क्‍योंकि 
इतना धन अपंयय करता साधारण पाठशालंके लिये 
नितान्त कठिम हे। किन्तु जहाँ संभव हो सके वहाँ इस 
प्रणाल्लीको उचित स्थान देना चाहिए, क्याँकि इस प्रणालीसे 
छात्रोंकी रचना-प्रवृत्तिको प्रोग्साहन मिलेगा और वे स्वय॑ 
अन्वेषण करनेम पवृत्त होँगे। 

हा रिस्टिक प्रणाली ओर हा रिज़्मम भी अन्तर जान लेना 
चाहिए | हारिज्म या स्वयंशोध उस क्रियाको कहते ह' 
जिसमे वास्तविक वैज्ञानिक स्वतः अपने प्योगोँ द्वारा कोई 
अस्वेषण या आविष्कार करता हे किन्तु स्वय॑-शोच प्रणालीम 
छात्र-द्वारा उस विशेष क्रियाकी आवृत्ति कराई जाती हे 
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जिसके आधारपर मूल वैज्ञानिकने आविष्कार किया था। 
हयूरिज्ममं भूल चैज्ञानिक स्वयं अनुसन्धान करता, हे, ह्यूरि 
स्टिक प्रणाढीमे अध्यापकके निर्देशालुसार छात्र-गण किसी 
वेशानिकके झन्वेबण-ऋमकी स्वय॑ प्रयोगद्वारा आवृत्ति 
करते है । 


शिक्षा शास्रंक कुछ सिद्धान्त ओर उनकी व्याख्या 


पाख्य-पुस्तकोंफके द्वारा शिक्षा देनेका चिचार करनेसे 
पूष शिक्षा-शास्त्रके कुछ सर्व मान्य सिद्धान्तोंकी व्याख्या करना 
आवश्यक है. क्‍योंकि उन्‍हों सखिद्धान्तोँफे बलपर दी 
नवीन शिक्षाय्रणालियोँ, पाठन-विधियों तथा शिक्षण-ऋमोंकी 
उत्पत्ति हुईं है। किन्तु इस सिद्धान्तोंकी व्याख्या छरमेसे 
पूव यह भी उचित है कि हम उन सिद्धान्दोंकी स्वेमान्यताका 
कारण भी देदं ओर उनके मनोवेज्ञानिक आधारकी मीं 
व्याख्या कर दें क्‍योंकि उनके कारण डाइटन-:णाली, प्रयोग- 
प्रणाल्री (प्रोजेक्ट मेथड), बालोद्यान-प्रणाली (किण्डेर-गार्टेन) 
आदि अनेक शिकज्ञा-योजनाओंका जन्म हुआ हे जिसका 
उल्लेख हम यथास्थान कर चुके ह । 
बालक कुछ माता-पिता तथाकुल-परंपराके संस्कार लेकर 
उत्पन्न होता है'.। जिस प्रकारके वातावरण तथा जैसी संगति' 
में उसका लालन-पालन होता है बेसे ही उसके आचरण ' 
बनते हं। वह जेसे औराँको चलते-फिरते, उठते-बै ठ ते, बोलते- 
चालते, खाते-पीते, नहादे-धोते, सोते-लेटते, ओढते- पहनतें' 
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हसते-रोते, कूदते-फाँदते तथा पंढले-लिखते देखता है वेसे 
ही वह भी आचरण करने लगता है।अलुकरण हमारी 
शिक्षाका मूलाधार है । बालकम उत्साह छलका पड़ता है। 
उसके हाथ-पेर कुछ करनेको व्याकुल रहते हं। वे कोई 
ऐसा काम करना चाहते हे जिनमें उनकी रुचि हो। 
लिसम रुचि होगी उसमें उनका मन लगेगा, जिसमे मन 
' लगेगा उसीका ज्ञान बालकके मस्तिष्कर्म दृढ़ होकर बैठेगा, 
तथा जो कुछ डसके मस्तिष्कर्म बेठेगा उसीके अनुकूल 
बाल्कका स्वभाव,बनेगा, उसकी प्रचृत्ति सघेगी और उसका 
ज्ञान बढ़ेगा। ज्यॉ-ज्यों वह अपना ज्ञान संचित करता शाता 
है त्योॉ-त्यों इसी संचित जशानके आधारपर वह नया ज्ञान 
बढ़ाता चलता है | अतः बालककी रुचि ही सबसे प्रधान वस्तु 
हुईं। अनुभवर्से जाना गया है कि वालकॉँको रंगोँसे, 
रंगीली वस्तुआस बड़ा भ्रम होता है। उन्ह' खुन्द्र वस्तुएँ 
भाती है और ऐसी बातेँम रुचि होती हैः जिसमे उन्हें 
' कूदने-फॉदने और चित्लानेका अवसर मिल्ते । संगीतसे उन्हें 
स्वाभाविक प्रेम होता है। गतिशील कार्यों उनकी रुचि होती 
है। बे जादुगर; बाजीगर, नटः आदिके करतब बड़े चावसे 
' देखते ह। उन्हें अचरजभरे करतबाँम अधिक कतूहल होता 
'है। इसीलिये वे कहानियाँ बड़े चावसे खुनते है, उन्हें मेले, 
तमाशे अच्छे लगते है । चहाँ उन्हों खाने-पीनेकी बस्तुएँ, 
खेल खिलोने, चरखी, घुमनी सभी रुचिकर चस्तुए मित्र 
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जाती ह। बालकेाॉँको दबकर, परतन्त्रतामं रहना अच्छा नहीं” 
लगता । उन्हें स्वतन्त्रता चाहिए। रखनेम उनकी तनिक 
रुचि नहीं । अतः शिक्षा शास््रियोँने पुरानी डंडा-प्रणाली छोड़ी, 
बालकेाँका मन समझा ओर शिक्षा-प्रणालीम वालकेके लिये 
रुचिकर वस्तुओं तथा क्रियाआँका समावेश करके उन्हें 
यथासंभव स्वतंत्र रुपसे विकसित होनेकी सुविधा दे दी । 
उपयुक्त मनोवेज्ञानिक विवेचन करने के पश्चात्‌ अब दम शिक्षा - 
प्रणाली के दो परस्पर विरोधो विधानापर विचार करते है। 

हम दो प्रकारसे शिक्षा दे सकते है (१) विश्लेषण 
प्रयालीसे तथा (२) संश्लेषण अणाल्लीसे । इन्हीं दोनोँको हम 
विषय-मेद्से क्रमशः (१) परिणाम-प्रणात्ली तथा (२) सिद्धान्त 
प्रणाली भी कहते है । 

१--विश्लेषण प्रणालीमे पूर्ण धस्तुसे प्रारंभ करते 
है ओर फिर उसके विभिन्न तत््वाँ तथा भागोंका अध्ययन' 
और विधेचन करते हैं। यदि हमें इस प्रणालीसे भूगोल 
पढ़ाना हो तो पहले दम पृथ्वीसे प्रारम्भ करंगे और जलवायुके 
अनुसार पृथ्वीका विभाजन कर देंगे ओर इन खंडोंके मानव, 
पशु तथा वनस्पति-ज्ञीवनका पूरा ब्योरा दे देंगे । इस प्रकार 
हमने पूरी प्रथ्वीका विश्लेषण कर डाला और विश्लेषण 
'प्रणालीसे भमगोत्नकी शिक्षा दी 

भाषाम ही लीजिए | यदि हम रामचरितमानस पढाना' 
हो' तो इस प्रणात्नीके अनुसार पहले हम समूची कथा कहगे,. 


हु. ५३ 


उसके मुख्य चरित्रोंका अ्रध्ययन करंगे, भाषाकी विशेषताएँ 
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देखेंगे ओर तब एक-एक कांडका अलग-अलग अध्ययन 
करंगे। इस प्रणात्रीका प्रयोग हम वहाँ करते ह' जहाँ कोई 
ऐसा विषय पढाना हो जिसके खंड किए जा सके या जो 
भागाँम विभाजित किया जा सके अर्थात्‌ सभी भोतिक 
विषयेक्ते शिक्षणमें इस प्रणालीका प्रयोग किया जा सकता है। 
जैसे विश्लेषण-प्रणात्तीम॑ पूर्ण वस्तुसे प्रारम्भ करते है 
वैसे ही सिद्धान्त-प्रणालीम सिद्धान्त या नियम बता देते ह 
शरीर फिर विद्याथी उन नियमाँकी व्यापकताको अपने 
अनुभव तथा अन्य पाठ्य सामप्रीके आधारपर सिद्ध करता 
है। एक व्याकेरणंका नियम लीज़िए--'संज्ञा-विशेषण वह 
शब्द है जो किसी संज्ञा शब्दकी विशेषता यताता हो ।! इस 
ब्याकरणके नियमको विद्यार्थी रट लेता हे और फिर 
धत्ना बालक, सुन्दर सुमन, मनोहर बेश, भव्य भदन, 
आांकष करूप, पावन चरित्र' इत्यादि उदाहरणों हारा वह 
उपयु क् नियमका प्रयोग समझ लेता है कि 'भत्रा, सुन्द्र 
मनोहर, भव्य, आकषक तथा पावन” शब्द संज्ञा-विशेषण ह 
क्योंकि ये क्रमशः वालक, सुमन, जेश, भवन, रूप तथा 
चरित्र! शब्दोंकी विशेषता बताते हं। इस प्रणाल्रीका प्रयोग 
वहाँ होता है' जहाँ हम सिद्धान्तों या नियमाँसे काम पडता 
जैसे व्यफकरणकी शिक्ताम । 
, २--संश्लेपण-प्रणात्षीम हम तर्वों अथवा भागेंसे 
भारस्भ करके पूर्णाकी ओर वढते है। जैसे, अक्षर-रचनाकी 
'शिक्षा देतें समय पहले खड़ी, पड़ी, आड़ी तथा गोल रेखाएं 
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सिखाई जाये ओर इनका अभ्यास कराकर इन्हें मिल्लाकर 
अ! का स्वरूप सिखाया जाय। इस प्रणालीका प्रयोग' उन 


विषयोकी. शिक्षाके लिए किया जाता है जिनके अंगाँका 
विभाजन किया ज्ञा सके। क 


जिस प्रकार संश्लेषण-प्रणालीम भागाँसे प्रारम्भ करके 
फिर पूर्ण वस्तुकी शिक्षा दी जाती है' उसी प्रकार पणिम- 
प्रयालीमें उदाहरणों तथा अनुभूत प्रयोगाँसे प्रारम्भ करते हे 
ओर उसके आधारपर एक व्यापक नियम निकलवा लेते है। 
व्याकरण-शिकज्षाम हम सीधे नियम न बतलायें वरन्‌ वालकों के 
सम्मुख यह॑ उदाहरण रकखे-- 


राम अयोध्यासे रथपर चढ़कर चले । 

इस वाक्यम राम एक विशेष-व्यक्तिका माम, अयोध्या 
एक विशेष स्थानका नाम है, रथ एक वस्तु विशेषका 
नाम है। ये सब संज्ञाएं है । अतः यह नियम निकला कि 
किसी व्यक्ति, स्थान यां वस्तुके नामवाले शब्दको संक्षा 
कहते ह। इस प्रशालीका प्रयोग साबभौम सिद्धान्ताँ या 

आन गँ पी आर ! अकन डे 

व्यापक नियमाॉँकी शिक्षाके लिये होता ह। 


मनोवैज्ञानिक विवेचनकी द्शिसे विश्लेषण तथा परिणाम 
प्रशालीका अहण और संश्लेषण तथा सिद्धान्त प्रशालीका 
त्याग करना चाहिए। अध्यापकका यह कर्च॑ब्य हे कि वह 
बिद्यार्थीकां ज्ञान अपने प्रभावसे नहीं वरन ऐसी विधिसे 
' बढ।बे कि बालक रूचि, कुतूहल, उत्साह तथा स्फूतिसे उसे 
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' गहरा करनेकी आकांच्ा करे। अतः अध्यापकको पाठउ-शान 
कराते समय निम्नलिखित ऋमसे चलना चाहिए--- 
१-बालकके प्रस्तुत शानको परखो | 
२--पठन, प्रयोग तथा झनुभवर्क द्वारा इस जानको 
उचित रुपसे फेलनेका अवकाश दो । 
३--इस अजित ज्ञानको ऋमशः नियमित और व्यवस्थित 
करो । 
उपयु क्त क्रमके आधारपर ही शिक्षा-शास्ियाँने ये 
सिद्धान्त-सूत्र बना लिए ह-- 
१--ध्यक्तिगत अनुभवसे व्यापक अनुभवकी' भोर चलो। 
२--प्रकटसे अप्रकटकी ओर चलो । 
३--उदाहरणसे नियमकी ओर चलो । 
४--शातसे अज्ञातकी ओर चलो । 
४--साधारण से असाधारण की ओर चलो । 
<६--श्रनिश्चितसे निश्चितकी -ओर चलो । 
७--अनुभतसे युक्तियुक्तकी ओर चलो | 
१--व्यक्तिगत अनुभवसे व्यापक अनुभवकी ओर-+ हमारे 
व्यक्तिगत अनभवका आधार हमारी इन्द्रियाँ छें। बालक एक 
बस्तुकों देखता है, स्पश करता है, कामम लाता है', चखता 
' है, स घता हे या उसकी ध्वनि खुनता हे और इस प्रकार 
उस वस्तुके विषयम इसके मनमे अनेक भाव उत्पन्न होते 
है। इस प्रकारकी शिक्षा-विधिकों अनभव-विधि कहते ह'। 
किण्डेर-गाटन-प्रणालीमें इसीकी प्रधानता हैँ'। किन्तु यह 
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विधि यहाँ समाप्त न करके कुछ और आरे बढ़ाकर अन्य 
पाछ़्य विषयोंकी शिक्षा भी प्रयुक्त करती चाहिए । रबड़की 
गंदको बालक दीचारपर मारता है, वह गददा खाकर उल्टी 
लौट आती है । बह गेंदको पृथ्वीपर. पठकता है तब भी 
वह गद्दा खाकर ऊपर उछल आती है। किन्तु जब वह 
पानीके कंडाज्म फेकता है! तो वह ऊपर नहाँ उठती, चुनी 
हुईं रूरईेपर पटकता है तो नहीं उछलती, घासके ढेरपर मारता 
है: तो वह नहीं लौटती । इस व्यक्तिगत अ्नुभवसे वह यह 
व्यापक परिणाम निकालता दे कि रबड़की गंद ठोस 
वस्तुझोॉपर पटकनेसे गद्दा खाती दे । 

२--प्रकटसे श्रभकटकी ओर--यह कोई नया सिद्धान्त नहीं 
है। उपयुक्त सिद्धान्तका ही दूसरा रूप है । एक उदाहरण 
लीजिए । दो बाँस और तीन बाँस मिलकर पाँच बाँस होते हे, 
दो कुर्तें और तीन कुर्ते मिल्रकर पाँच कुर्ते होते है। बालक 
यह देखता हे कि प्रकट दो वस्तुएँ प्रकट तीन वस्तुओं के 
साथ मिलकर पाँच वस्तुएं हो ज्ञाती है। इन प्रकट उदा- 
हरणोँसे वह यह अ्प्रकटण नियम निकाल लेता है कि दो 
और तीन मिलकर पाँच होते है । 

३--उदाहरणसे नियमकी ओर--यह सिद्धान्त भरी 
उपयुक्त दो सिद्धान्ताँके ही अन्तभुक्त है । नियम बतानेसे 
पहले उदाहरण दे दिए जायें अर्थात्‌ कई उदादरण प्रस्तुत 
करके-विद्याथियोँसे ही व्यापक नियम निकलवाया जाय। 
लदाहरण लीजिए-- 

श्ध 
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१--कुत्ता भांकता है। 

२--विड़िया चहचहाती है । 

३--गाय रंमाती है । 

ऊपर दिए हुए वाक्योंमसे एक-एकको लेकर भाँकने, 
बहकने तथा स्मानेवालॉका ज्ञान प्रश्नोंह्दारा कराकर 
यह नियम निकलवाया जा सकता है कि कुत्ता, चिड़िया 
झोर गाय तीनोँ शब्द कुछ काय करनेका संकेत देते है 
ज्रतः ऐसे शब्द कर्त्ता कहलाते है । 

४--शातसे अजशातकी ओर--बच्चोंका ज्ञान धु घला, 
अधूरा तथा अक्रम होता दै। अतः अध्यापकको यह जान 
लेना चाहिऐ कि प्रस्तुत विषयका बालकोंको कितना शान 
छहै। इसके पश्चात्‌ थुक्ति तथा तकद्वारा भ्रज्ञात 'सत्यको 
ज्ञात कराया जा सकता है। बच्चाँने देखा है कि पतीलीका 
टवकन दाल पकते समय हिलता है. ओर ऊपर-नीचे होता 
छऐलै। उसीके आधारपर बताया ज्ञा सकता दे कि प्रबल 
भाषके सहारे रेलका अंजन चल्नता है। 

४--साधारणसे असाधारणकी ओर--बच्चाँके नित्य 
प्रतिके जीवसके अजुभवोसे प्रारम्भ करके ऐसे तथ्यतक 
पहुँचाना जो असाधारण हो । संस्कतके परिडताँ, विशेषतः 
न्ेयायिकोंके घट-पथ इसके उदाहरण हैं । बालक यह 
जझानता है. कि घड़ेको ऊुम्हारने बनाया है,, कपडेको 
जुलादेने चनाया दहै!। उसीके आधारपाः उसे यह असा- 
घारण तथ्य बताया जा सकता है क्रिइस संसारको भी 
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किसीने बनाया हे । 

<६--अनिश्चितले निश्चितकी ओर--बच्चा अपने 
कुत्तेकों एक खेलकी सामझी मात्र समझता है। अनेक 
प्रकारके प्रयोगों, कथाओं तथा उदाहरण के द्वारा अध्यापक 
उस कुत्तेके स्वभाव, उसकी शक्ति, उसकी आवश्यकता 
'इत्यादिके विषयमें ज्ञान देकर कुत्तोंके विषयम बालकके 
अनिश्चित ज्ञानकों पक्का कर देता है । 

७--अज्ञुभूतसे युक्तियुक्तदी ओर -अनुमूृत ज्ञान चह 
है जो हमारे अचुभवक्के फलस्वरूप हमें प्राप्त हुआ हे । 
युक्तियुक्त वह हैं जो युक्तिसंगत हो अर्थात्‌ हमारे अज्॒भुत 
शानके वेशानिक विवेचन-द्ारा सिद्ध हो गया हो । वालक 
देखता है कि पत्ते नीचे गिरते है, फल नीचे गिरते ह,, 
प्रत्येक वस्तु नीचे ही गिरती है किन्तु वह गिरनेका कारण 
नहीं बता सकता । गुरुत्वाकषणका सिद्धान्त ज्ञान लेनेपर 
चह प्रत्येक वस्तुफे नीचे गिरमेका कारण भी बता सकता 
'है'.। अब उसका अच्ुभव युक्तियुक्त हो गया। 

उपयुक्त सिद्धान्त-खूताँका मूल तत्त्व यह है कि वालकके 
'प्रस्तुत शान तथा उसके मानसिक विकासके अलुसार 
उसको नया ज्ञान दिया जाय, उसके अज्ञुभवाँका पूर्ण 
उपयोग करके डउसीको नवीन ज्ञान: देनेकी आधार:भूमि 
बनाई जाय । वालकके मनके अनुकूल अध्यापक चल्ले, 
अपने मनके अनु कूल नहीँ । 

उपयुक्त सिद्धान्तॉम एक और भी ध्वनि है जिसका 
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स्पष्टीकरण हो जाना चाहिए । जब हमारे द्वाथम पाठय- 
पुस्तक आती दे तो हम पहले पाठसे आरंभ करते है और 
क्रमशः पढ़ाने लगते है । 

पाठय-पुस्तकाँका संकलन करनेवाले विद्वानोंकों अधिक 
मनोवैज्ञानिक विचार करनेका कम अवसर रहता दे इसलिये 
उनके संकलित पाठाँम कोई मनोवैज्ञानिक क्रम नहीं रहता। 
अतः अध्यापकफको सावधान धोकर बषके आरस्मम ही 
यह निश्चय कर लेना चाहिए कि वह किस ऋमसे विभिन्‍न 
पाठ पढावँंगे । हमारी पाव्य-पुस्तकाँम वर्षा-वर्णन होता 
है, किन्तु दम उसे पढाते ह गर्मीके दिनॉम, शरद-बर्णनको 
हम पढ़ाते है वर्षा-छतुर्मे । इसी प्रकार जिन दिनों कक्षाम 
भूगोलके घरदेम चीन पढ़ाया जाता दे उन दिनेाँ हम अपनी 
पाख्य-पुस्तकाम अरब-बासियोंकी जीवन-चर्य्या पढ़ाते हेँ। 
अतः हमें पाठाँका क्रम निर्धारित करते समय इस बातेँका, 
ध्यान रखना चाहिए-- 

१--पाठॉंका फ्रम समयके अनुकूल हो | 

२--अन्य पाठ्य-विषयोम ले उचित रुपसे सम्बद्ध हो । 

२३--बालकाॉँकी मानसिक: अवर्स्था तथा रुचिके अनु 
कूल दो । 

४--भाषाके ऋमिक विकासके अनुसार हो । 

५४--सरल तथा मनोरंजक पारठोंकी ओर प्रवृत्त हो ॥ 


अक०थकमाह0..ह* स?. धदामा 


नी, 
करनी 
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भारतीय शिक्षाके नवीन प्रवत्तंक 
स्वामी दयानन्‍न्द सरस्वती 


स्वामी दयानन्दजीने अपने समयम प्रचलित श्र गरजी 
शिक्षा-पद्धतिम अनेक दोष अनुभध करके एक नवीन शिक्षा- 
प्रणालीका प्रतिपादन किया और इसे शुरुकुल शिक्षाप्रणालीका 
नाम दिया । उस समय भारतम शिक्षाकी मुख्यतया दो 
प्रणालियाँ प्रचल्लित थीं। एक भारतके ब्रिटिश शासकोाँ-दारा 
धारम्म की गई थी ओर दूसरी पुरानी परम्पराके अनुसार 
'परिडत-मण्डलीम प्रचलित थी । सरकार-द्वारा प्रचलित 
प्रणाल्ली भारतके राष्ट्रिय तथा धामिक आदश्शोंके प्रतिकूल 
थी | उसमे भारतकी भाषा, धरम, सभ्यता, साहित्य, तथा 
संस्कृतिकी सं था उपेक्षा की गई थी। परिडत-मण्डलीकी 
शिक्षा-पद्धति! समयकी आवश्यकताओँकों पूर्ण नहाँ करती 
थी । उसमे वर्त्तमान युगके ज्ञान-विज्ञानॉको कोई स्थान 
प्राप्त न था। चरित्र-निर्माणके लिये ब्रह्मचय, त्याग, तपस्या 
आदि जिन आदशों का पालन अवश्यक है! उनका दोनों 
प्रणात्रियोर्म कोई विधान न था। स्वामी द्यानन्द्जीने अनुभव 
किया कि भारतम प्राचीन गुरुकुलप्रणालीका पुनरुद्धार 
करके इन दोषाँको दूर किया जाना चाहिए। इसीलिये 
उन्हेंने शिक्ताफके निम्नलिखित आदश और सिद्धान्त प्रति- 
पादित किए -- 
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(१) यह राजनियम और जाति-नियम होना चाहिए 
कि आठवें वषसे आगे कोई अपने लड़के और लड़कियोंको 
घरम न रख सके, पाठशालाम अवश्य भेज दे, जो न भेजे 
बह दण्डनीय हो । 

(२) लड़का ओर लड़कियाँके गुरुकुल पृथक 
पृथक हे। 

(३ ) विद्यार्थी लोग गुरुकुलाँम ब्रह्मचय-पू्थंक जीवन 
व्यतीत करे। २५ वष से पूथे वालकका और १६ वर्से पूर्व 
कन्याका विवाह न हो सके | 

(४ ) गुरुकुलम सबको तुल्य वख्थ, खान-पान, आसन 
दिए जायें। चाहे चह राजकुमार या राजकुमारी हो चाहे 
द्रिद्रकी सन्‍तान हो-सबके साथ एऐक समान व्यवहार 
किया जावे । 

(५) गुरुकुल्ञॉम गुरु ओर शिष्य पिता-पुत्रके समान रहें ॥ 

(६ ) विद्या. पढ़नेके स्थान शुरुकुल नगर और गआमोसे. 
दूर एकान्तम हो । 

(७) शिक्षाम वेद, बेदाह़ तथा सत्य शास्रोंको प्रमुख 
स्थान दिया जाय, परन्तु साथ ही राजविद्या, संगीत, नृत्य, 
शिल्पविद्या, गणित, ज्योतिष, भूगोल, खगोल, भूगर्भ॑विद्या, 
यन्त॒कला, हस्तफौशल, चिकित्सा-शासत्र आदिका भी यथोचितः 
रूपसे अभ्यास कराया जाय | 


गुरुकुल काँगडी 
निःसन्देह स्वामी दयानन्दके ये विचार शिक्षाके क्षेत्रमें 
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अत्यन्त ऋन्तिकारी विचार थे | आयसमाजके सम्सुख प्रारंभ- 

से ही इन्हें क्रियाम परिणत करनेकी समस्‍या उपस्थित 
थी। गुरुकुल काँगड़ीकी स्थापनासे पूष भी आयंसमाजने' 
शिक्षाके च्षेत्रम जो प्रयत्न किए, उनमें ऋषि दयाननन्‍दके इन 
विचारोंको आदर्श के रूपम॑ सम्मुख रखा | जब्' डी० ए० वी० 
कालेजकी स्थापना की गई, तो उसके. साथ ही ब्रह्मचर्यात्रम 
खोलने ओर वेद्‌ तथा सत्य शाल्माँकों प्रमुख स्थान देनेका 
भी विचार किया गया। 

उसके पाव्यक्रमके सम्बन्धर्म निम्नलिखित आदश निश्चित 
किए गए थे:-- 

[ १ ] हिन्दू-साहित्यको उन्नत और प्रोत्साहित करना | 

[२] प्राचीन संस्क्तत साहित्य और वेदाँके अध्ययनको 
प्रचलित तथा प्रोत्सादित करना | 

डी० ए० वी० कालेजकी स्थापना करते समय ऋषि 
दयानन्द्के शिक्षा-सम्वन्धी आदश उसके संस्थापकों के सम्मुख 
थे पर डी० ए० वी० कालेज उन आदवशॉोपर दृढ़ नहीं रह' 
सका, समयका प्रवाह उसे दूसरो ओर ले गया। 

स्वामी भ्रद्धानन्द 

पर डो० ए० वी० कालेज की असफलतासे ऋषि द्यानन्दके 
शिक्षा-सम्बन्धी आदशोपर आयसमाजकी झास्था कम नहाँ 
हुईं। कुछ ही समय बाद झाय समाजम इस नये आन्दोलनका 
खू+पात हुआ कि स्वामी द्यानन्द्के शिक्षा-सम्बन्धी आद्शोंके 
अजुसार गुरुकुल-शिक्षाप्रणात्नीका पुनरुद्धार करना चाहिए। 
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महात्मा मुन्शीराम [ स्वामी अ्रद्धानन्द ] इस आन्दोलनके 
प्रवत्तक तथा प्रमुख नेता थे। स्वामी दयानन्दने आदशे शिक्षाका 
जो मार्ग दिखाया था, महात्मा मुन्शीराम उसके पहले पथिक 
बने । आजसे ४६ वर्ष पूर्व गुरुकुल-शिक्षाप्रणात्लीका पुनरुद्धार 
एक असम्भव कल्पना, एक अक्रियात्मक आदश समभा 
जाता था। भहात्मा मुन्शीरामके प्रयत्नले यह असम्भव 
कल्पना सम्भव हो गई ओर शिक्षाक्रे क्षेचम एक नहै 
क्रान्ति हुई 

शुरुकुलकी स्थापनाके निम्नलिखित आठ कारण बताए 
गए हे -- 

[१] बेद आयंसमाजके प्राण है । विशाल संस्कृत साहि- 
त्यका मूलस्लोत घेद ही है । वेदके अ्रध्ययनके लिये गुरुकुलकी 
शावश्यकता है । 

[ २ ] संस्क्रतका अध्ययन तबतक पूर्ण नहीं हो सकता 
जबतक अंगोँ और उपांगोंके साथ वेदका अध्ययन न किया 
जाय । अतः ऐसे शिक्षणालयकी आवश्यकता है, जहाँ संस्कृत 
साहित्यके साथ-साथ घेरिक साहित्यका भी अध्ययन हो। 

[ ३ ] भारतकी शिक्षा सच्चे श्रथोंम राष्ट्रिय तभी हो' 
सकती है जब यहाँके शिक्षणालयाॉम . संस्क्रतका अध्ययन हो । 
ब्रिटिश सरकारने जो शिक्षा प्रचलित की है,, वह भारतीयोंको 
अंग्रज बना रही है वह सारतीयोम देशभक्तिका विनाश कर 
रही है, मुसलिम शासनकी अनेक शताब्दियाँ जिन हिन्दु- 

आंको अपना दास नहां बना सका उन्हें दूस-बीस वर्षोंकी 
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अंग्र जी शिक्षा दास बनानेमें समथ हो रही है। अतः आव- 
श्यकता इस बातकी है' कि हम आय जातिके लिये शिक्षाकी 
एक ऐसी योजना तैयार कर जो सच्चे अथॉम “राष्ट्रिय' हो, 
जो आय॑ जातिकी “राष्ट्रिय-शिक्षाकी आवश्यकता पूर्ण 
करे। हमारा यह श्रम्मिप्राय नहाँ है. कि विदेशी भाषा ओर 
नये ज्ञान-विज्ञानॉँंको अहण न किया जञाय। इनका लाभ 
उठाना परम आवश्यक दै। हमें अग्न जी, आधुनिक विज्ञान, 
पाश्चात्य दशन, अथशासत्र ओर राजनीतिका झध्ययन करना 
ही चाहिए। क्‍या यूरोपियन लोग विदेशी भाषाओं ओर प्राच्य 
विद्याओँको नहीं पढ़ते ह ? वे पढ़ते हैँ, पर अपनी. शिक्षाकों 
विदेशी नहीँ बना देते । इसी तरह हमें भी सब विदेशी 
ज्ञान घिनज्ञान पढ़ते हुए अपनी “रष्ट्रिताकी रक्षा 
करनी चाहिए । गुरुकुलकी स्थापनामें यह तीसरा 
'हेतु दे । 

(४ ) ब्रह्मचयं शिक्षाका मुख्य आधार है । हमारी 
संस्थाएं ऐसी होनी चाहिएँ जो नगरोंके दूषित प्रभावोखे 


दूर हो ओर जहाँ ब्रह्मचयंके नियमाँका भली-भाँति' पालन 
होता दो । ह 

(४ ) सरकारी विश्वविद्यालयॉम परीक्षाकी जो पंद्धति 
प्रचलित है वह वास्तविक विद्वत्ताके मार्ग में बाधक है| अतः 
कोई ऐसी संस्था जो सरकारी विश्वविद्यालयॉँकी परीक्ा भी 
'दिलाना चाहे ओर वेदिक पाणिडत्य भी उत्पन्न करना चाहे' 


'कभी सफल नहां हो सकतठी। डी०ए०वी० कालेजने यही 
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प्रयत्न किया ओर उसे असफलता मिली । गुरुकुल इस परीक्षा 
पद्धतिसे दुर रहेगा । 

(६ ) शिक्षणालयोॉम शिक्षकको बालकके मावा-पिताका 
स्थान लेना चाहिए। भारतके चतमान शिक्षणालयाँम शिक्षक 
लोग माता पिताका स्थान नहों लेते । गुरुकुलम यह कमी 
दूर की जायगी । 

(७ ) शिक्षाके लिये कोई शुद्क नहीं लिया जाना 
चाहिए। 

(८) यूरोपीय विद्वानॉने भारतीय इतिहासम जो' 
खोज की है उसमें भारतीय इतिहासके साथ न्याय नहाँ 
हुआ । उसमें जो विथिक्रम निश्चित किया गया है, वह सबंधा 
' अशुद्ध है । उसका खरडन करनेके लिये भारतके प्राचीन इति- 
हास तथा पुरातत्त्वका विधेचनात्मक्त अध्ययच किया जाना 
चाहिए । यह कार्य भी शुरूकुल जसे शिक्षणालयसे ही पूर्ण 
किया ज्ञा सकता है । 

इनको दृष्टिम रखकर शुरुकुलम पढ़ानेके लिये जो पहली 
पाठनविधि बनाईं गईं थी उसमे साह्नोपाह़ वेद ओर संस्कृत 
साहित्यके गम्भीर अध्ययन के साथ-साथ अंग्रे जी, गणित, रखा- 
यन, भोतिक विज्ञान, जीव-विज्ञान, चनस्पति शास्त्र, भूविज्ञान, 
कृषि, आयुर्वेद, पाश्चात्य दुशभ, अथ शास्त्र आदिके उच्च कोटि- 
के अध्ययन की भी व्यवस्था की गई थी। वस्तुतः शुरुऋुलके 
प्रथम प्रवर्तक आय जातिके लिये “राष्ट्रिय शिक्षा! की योजना 
तैयार कर रदे थे। उन्तकी दशष्टिम आदंश “राष्ट्रिय शिक्षा” वह 
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थी जिसमें आधुनिक शानविज्ञानके साथ संस्कृत साहित्य 
और साकह्लोपाकु वेदका अध्ययन होता हो । 

इस गुरुकुल शिक्षा-प्रणशालीकी निम्नलिखित विशेषताएँ 
बताई गई थीं । 

१, ब्रह्मचयंका पुनरुद्धार । 

२, ब्रह्मचारियाँ और उनके गुरुओँका पुत्र ओर पिताके 
सम्बन्धसे रहना । 

३, परीक्षा-पद्धतिके दोषोंसे मुक्त रहना । 

४, शारीरिक उन्नतिक लिये विशेष रूपसे बल देना | 

५, भारतकी शिक्षा-प्रणालीम सेंस्क्रत तथा मात्भाषा 
हिन्दीको प्रमुख स्थान देना । 

६, आधुनिक विज्ञान तथा अऑंगरेजी भाषाकों समुचित 
स्थान देना । 

७, शिक्षाके लिये कोई शुल्क न लेना । 

८, प्राचीन भारतीय इतिहासके अन्वेषण तथा शोधका 
. विशेष रूपसे प्रबन्ध करना | 

काँगड़ीम २९,९१३ और २७४ माच सन्‌ १६०२ को गुरुकुल- 
का प्रार|श्म-उत्सव मनाया गया। 

आज गुरुकुल काँगड़ी भारतकी यशस्विनी संस्थाओँम से 
प्रमुख है. और वहाँके स्वातकांने भारतकी सामाजिक और 
राष्ट्रिय जागत्तिम अत्यन्त सम्मानपूण योग दिया दहै। किन्तु 
एक बात जो गुरुकुलम नहीं हो रही है. वह फेचल यह है 
कि विद्याके साथ जो तपस्या ओर वास्तविक ब्रह्मचय ब्रत 
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“होना चाहिए था उसका अत्यन्त अभाव है। ज्ञबतक शिक्षाके 
साथ वपस्याका संयोग नहाँ होता तबतक वह भारतीय नहाँ 
बन सकती । 


हमारे शाह्मोमभ यन्ञ्-शक्ति ओर तन्त्रशक्तिके अनेक 
प्रयोग मिलते ह। अथवंबेदम अनेक ऐसे तनन्‍्त्र ह जिनसे श्र - 
को कीलित किया जा सकता है, पराजित किया जा सकता 
“है | इनकी सिद्धिके प्रयोग शुरुकुलम हो किए जा सकते है 
ओर प्रयोगके पश्चात्‌ यह कहा जा सकता है कि मन्न्रोँकी 
जिस शक्तिका जो माहात्म्य या प्रभाव लिखा है वह दीक 
है या नहीं । जबतक ये प्रयोग' वहाँ नहीं होते तबतक उनमें 
ओर अन्य विद्यालयॉम अन्तर कया रह जाता है। 


विश्वभारतो ओर कवी<द्र रवीन्द्र 


सन्‌ १८६४ ई० में महर्षि देवेन्द्रनाथ टेगोरने साधकाँके 
लिये जो शान्ति निकेतन स्थापित किया था उसीम से विश्व- 
भारतीकी उत्पत्ति हुईं । सन्‌ १६०१ ई६० में कविषर रवीन्‍्द्र- 
नाथ टेगोरने थोड़े से गिने-चुने बच्चाँके लिये एक विद्यालय 
स्थापित किया था जिसका उद्द श्य यह था कि बच्चोंकों ऐसी 
शिक्षा दो जाय जो प्रकृतिसे विल्चग न हो, जहाँ बच्च 
“परिवारके वातावरणका अनुभव कर, संस्थाको आत्मीय 
समझे अर्थात्‌ जहाँ वे स्वतंत्रता, पारस्परिक विश्वास ओर 
उल्लासके साथ अध्ययन करे ओर रहँ। ६ मई सन्‌ १६२२ ई० 
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को अन्तारष्ट्रिय विश्वविद्यालयके रूपम विश्व-भारतीकी 
स्थापना हुईं जिसका उद्द श्य था-- 
१--पूवकी विभिन्न संस्कृतियाँकों उनकी मोलिक एकता- 
के आधारपर सन्निकट लाना | 
२--इसी एकताके आधारपर पश्चिमके विज्ञान और 
संस्कृतिके समीप पहुँचना। और, 
३--अध्ययन और मानवीय चेतनाके सर्बंसाधारण सह- 
बन्घुत्वका अलुभव करना, पू्व ओर पश्चिमका समन्वय करना 
ओर इस प्रकार ऐसी परिस्थिति उत्पन्न करना जिससे विश्व-- 
बन्धुत्व- ओर विश्व-एकता संभव हो सके । 
कलकत्त से लगभग १०० मीलपर नगरके कोलाहलसे दुर 
खुल्ले भेदानम शान्ति-निकेतन स्थित है, जहाँ अध्यापकों और 
छात्रोंम परस्पर स्नेह और आदरकी भावना विद्यमान है,. 
जहाँ ऋतुक पवों, उत्सवाँ, संगीत और नावख्य-प्रयोगां तथा 
पास-पड़ोसके गाधाँके सुधार कार्योंमें सब लोग मिलते हे 
और बाहरसे आनेचाले अनेक महापुरुषोंके संसगगंम आते ह। 
विश्व-्भारतीमें पाठ-भवन शिक्षा-अवन, विद्या-प्वन, . 
चीना-सवन, कला-मवन, संगीत-भवन, हिन्दी-भवन., ओी- 
निकेतन ( हस्त-कौशल तथा श्रामोद्योग विश्वाग ), बड़ा पुस्त- 
कालय ओर विभागीय पुस्तकालय है। यहाँ खबसे बड़ी 
सुविधा यही दे कि विद्यार्थी चाहे जिस विभागमें श्रध्ययन कर 
सकते है। छोटे बच्चों, बड़े बच्चों, युवक-छात्रों और खोज- 
विभागके छात्रोंके लिये अ्रलग-भ्रलग छात्रचास हैं और महि-- 
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लाओॉंक लिये अ्त्ग छात्रावास हैं। यहाँका फार्य-क्रम इस 
' प्रकार है-- | 


आगरण--प्रातःकाल ४॥ बजे 
आवास भाड़ना ७,४५० 
व्यायाम ४१.५ 
स्नान ४५० 
कलेवा / 4०५ 
बेतालिक तथा समवेत उपासना ६,१४ 
अध्ययमाध्यापन ६,३० से १०.३० तक 
प्रसालन १०,३० 

मध्याहन भोज॑न १०.४० 

विधश्राम--दोपहर १५.१४ से 
व्यक्तिगत अध्ययन १,५४५ से २ तक 

अध्ययनाध्यापन २ से ४ तक 
आवास--शुद्धि 8.१४ 
जलपान 8४.२४: 
डउपस्थिति-लेखन ४,७8० 

खेल ४,४५४, से ५,५४५ तक 
प्रच्चालन-- संध्या ६ बजे 
समवषेत उपासना ६.२० 

अध्ययम और व्याख्यान ६,२५० से ७,७४४ तक 

संध्या--भोजन . ८ बजे 
विधश्राम 


९ बजे 
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विश्व-भआारतीकी स्थापनाके समय जे। महान उद्दश्य 
डशष्टिम रक्खे गए थे और जिस विश्व-बन्घुत्वकी कट्पना की 
गई थी उसकी बहुत कुछ प्राप्ति हुईं इसमें संदेह नहां है 
किन्तु उस भावनाके पीछे कवीन्द्र रवीन्द्रका, व्यक्तित्व 
भी कम नहां था। किन्तु इतने महान उद्द श्य, संस्थाक बलपर 
नहाँ, व्यक्तित्वके बलपर चलते ह'॑। इसमे संदेह नहीं है कि 
इस संस्थाके द्वारा भारतीय कलाओँका बड़ा प्रचार हुआ 
किन्तु विश्व-बन्धुत्वकी ओर सांस्क्रतिक एकताकी जिस उदात्त' 
भावनाके साथ विश्वभारतीका जन्म छुआ था वह श्रभी 
तक पूरी नहीं हो पाई क्योंकि यह संस्था भी थोड़े दिनेाँमे 
विश्वविद्यालयाँक पाव्य-क्रम पूरा करनेक फेरमें पड़ गई 
अन्यथा इसम ऐसे-ऐसे सांस्कृतिक दूत उत्पन्न किए जा सकते 
थे जो संसार भरके विभिन्न देशोॉम पहुँचकर सांस्कृतिक 
विनिमय करके इस संस्थाक मूल उद्देश्यकी पूर्ति कर 
खकते थे । 


महामना मालवीयजी और हिन्दू विश्वविद्यालय 


भारतके शिक्षा-शास्त्रयॉँमि सबसे अधिक कमंठ और 
ग्रतापी महापुरुष हुए पंडित मदनमोहन मालचीयजी, काशी 
हिन्दू विश्वविद्यालयक्रे संस्थापक । 

भारतका परम सोभाग्य था कि हमारे संचित सखुरूत्यों ' 
ने सहसा उद्वुद्ध होकर पुण्यश्लोक मालवीयजी महाराज 
जैसे, दिव्य, पावनचरित' भमहापुरुषको हमारे समाज़- 
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में--हमारे युग में --लाकर अवतरित किया | उनका जन्म २४ 
द्सिम्बर सन्‌ १८६१ को प्रयाग हुआ। निधन किन्तु तपः 
पूतः सात्विक मनस्वितासे सम्पन्न परमभागवत पं० 
अजनाथ मालवीय तथा पूजनीया श्रीमती मूनादेवीजीकी 
पावन स्नेह-छायामें अपनी शिशुता और किशोरताका 
संस्कार संवारकर _ भालवीयजी महाराजने आशावाद, 
वाग्माचुये, महत्त्वाकांचा और संलग्नता-इन गु्णोंका वरदान 
पाकर भारतके विश्विन्न क्षेत्रोकरा सफल नेतृत्व प्रारम्भ 
कर दिया। 

जब पढ़ाईका व्यय भी दुर्निवार भार बना हुआ दो,. 
बड़े परिवारकी बड़ी आवश्यकताएं भी जहाँ सदा अभावः 
बनी रहती हाँ; दूसरोंकी दी हुईं छात्रव॒त्तिसे पोथीका 
काम भी न चल सकता दो तब भी द्रिद्वताके ऋर गज़न- 
की साहसपूर्ण भत्सना करके मालवीयजोने उस 
सत्सद्भुव्पमय स्वप्नकी रष्टि की जिसमे वशिष्ठके ग़ुरुकुलसे 
खली आती हुईं परम्पराने काशी, तक्षशिला और नालन्दाके 
विश्वविश्रत॒ विद्या-केन्द्रोंकी पावन प्रेरणाले पूर्ण होकर 
आधुनिक विश्वविद्यालयोंकी व्यापक ज्ञान-राशिका समन्वय 
करके सुन्दर भारतीय विद्यापीठका स्वरूप धारण कर 
लिया, जिसकी कथा उस दीन ब्राह्मण-बालकके मुखसे खुन- 
. कर सभी सहपाठी स्वाभाविक कुतूहलसे हृढ़ अविश्वास- 
की परिद्यासपूर्ण हँसी हँस देते रहे । किन्तु, मालचीयजीफी 
आशायादी मदस्त्वाकांकाने उन उपेक्षाभरी पधुसकानों 
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और ठठोतियाँसे तनिक भी दृतोत्साह न होकर अपनी 
स्वप्तमयी कटपनाकों मिरन्‍तर चिन्तन ओर मित्रोंकी 
सम्मतिसे पोषित करके इतना शक्तिशाली कर लिया कि 
वह स्वप्न धीरे-धीर अमूतलसे मृत दोकर, श्रप्रत्यच्षसे 
प्रत्यक्ष होकर दिखाई देने लगा ओर जिसे एक रुपया 
छात्रवृत्ति मॉँगनेके लिये कईं-कहे बार भीलोँका चक्कर 
लगाना पड़ता था उसके हाथमें लदमी निर्भार बनकर 
बरसने लगी। ह 
, अनेक प्रकारकी पारिवारिक और श्रार्थिक अड़चनोंके 
होते हुए भी पं" बजनाथजीने अपने तृतीय पुत्र मदन- 
मोहनकी महत्त्वाकांचाको कभी उुबंल नहीं होने दिया। 
सामथ्य न होते हुए भी उन्होंने मालचीयजीफो अंगरेजी' 
शिक्षा प्राप्त करनेके लिये प्रोत्साहन दिया किन्तु जबतक 
इन्होंने बी० ए० किया तब तक परिधषारकी शक्ति शिथित्र 
हो चुकी थी। अत्यन्त अनिच्छापूर्वक इन्हें श्रपनी ग्रहस्थी- 
का बोक संभालनेकों धिवश होना पड़ा ओर इन्हाँने गवन मेंट' 
स्कूलमें पचास रुपयेपर अध्यापन कार्य स्वीकार करके नये: 
दायित्वका भार सँभालना प्रारम्म कर दिया । 
सच्धरित्रता, मदुभाषिता और पाणिडत्य--अ्रध्यापक- 
के इन तीन गु्णोंसे अलंकृत होकर थोड़े ही दिनेाँमें 
मालवीयजीके आकषक व्यक्तित्वने गवर्ममेंट स्कूलके पूरे: 
घातावरणम एक प्रकार का सांस्कृतिक प्रभाव उत्पन्न करः 


दिया। पढ़ानेक सहानुभूति पूर्ण ढंगने और उनके कोमल 
१६ 
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स्निग्ध व्यवहारने छात्रॉंको मंत्रमुग्ध कर दिया और वहाँके 
अधिकारी भी मालवीयजीसे इतने प्रसन्न हुए कि दो पषमें 
ही उनका वेतन पछत्तर रुपए हो गया । इस नन तेल-लकड़ी 
के जकड़े हुए बन्धवर्म भी मालवीयजीका स्वप्न रह-रहकर 
इन्हें व्याकुल कर रहा था किन्तु अभी समय नहीं जागा था, 
मुदृर्त नहीं बन पाया था। अचानक सन १८८८ म॑ कल्कत्ते 
की काँग्रेस हुईं | वहाँ मालवीयजीके ओजस्वी भाषणने सहसा 
उन्हें उठाकर बहुत ऊँचे पहुँचा द्पा और थे केचल अध्या- 
पक न रह सके, देशके नेता बन गए | कालाकॉकरके राजा 
रामपाल सिंहकी गुराग्राहकताने उन्हें दनिक “हिन्दुस्थान! 
सांप दिया किन्तु राजा साहबकी तामसी द्निचर्यासे इनकी 
सात्तिक द्निचर्या मेत्नन खा सकी ओर इसीलिये श्रकस्मात्‌ एक 
दिन ये सस्पादनका परित्याग करके चले आए ओर उन्होंने 
घकालत पढ़नी प्रारम्भ की। सन्‌ १८६१ ह३० में वकालत पास 
करके ये पूरे वकील बन गए । यो तो शेरकोटकी रानीवात्ने 
मुकदमेने उन्हें यश दिया ही किन्तु उनकी धकालतकी सबसे 
श्रसणड कीर्ति है चौरीचौरावाला मुकदमा जिसमें उनकी 
तक पूर्ण वाणीने फॉँसीपर भूलते हुए सेकड़ों गले उतार लिए, 
सेकड़ों माँगाँका सिन्दूर रख लिया, सेकड़ों हाथोंकी चूड़ियाँ 
यचा लीं शोर सेकड़ों नारियाँफे सोहाग चिरजीवी करके 
उनका कतशतापूर्ण आशीवोद पाया। 

इसी वकालतके रिन|म मालबवीयजीकी घनिष्ठता परिडत 
(सर ) सुन्दरलालसे बढ़ रही थी और इस घनिष्ठताके फल- 
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सुवरूप भावी विश्वविद्यालययकी योजना भी कुछ मूर्त रूप 
घारण कर रही थी। अन्तर्म मालबीयजीने देखा कि दिन बीत 
रहे हैँ, तपस्या के बिना इतनी बड़ी योजना सफल नहीँ हो 
'पाबेगी, बस वे सब कुछ छोड़कर अपनी जमी-जमाई घकालत- 


को लात मारकर चल्ष दिए--शिक्षाका व्रत लेकर । सन्‌ 
१६०७ है? में काशीनरेश महाराज सर प्रभ्ुनारायणर्सिहफे 


समापतित्वमें काशीके मिएट हाउसमें सवत्र यम मालवीय जी- 
ने हिन्दू विश्वविद्यालयकी विशाल योजना उपस्थित की जिसे 
खुनकर सभी स्तसम्मित रह गए। किसीको भी विश्वास न 
हुआ कि पूर्व ओर पश्चिमकी समस्त विद्याओ्रकों अपने भीतर 
पोषित करनेवाला इतना बड़ा विश्वविद्यालय किसी प्रकार 
भी बन पावेगा । अगले वर्ष सन्‌ १६०४ में राष्ट्रीय महासभा“ 
के अवसरपर ३१ द्सिम्वर सन्‌ १६०४ को बरारके अर वी० 
'एन० महाजनीके समापतित्वमेँं काशीके टाउनहालमें सब 
अर्मोंके प्रतिनिधियों और भारतके प्रसिद्ध शिक्षा-प्रमियोंके 
खामने यह योजना उपस्थित की गई, जहाँ एक स्वरसे सबने 
इसका दार्दिक समर्थन किया ओर फिर अगल्ते दिन १ जनवरी 
सन्‌ १९०८ को वहाँ कॉाँग्रेसके पंण्डालम ही हिन्दू विश्य- 
विद्यालय स्थापित करनेकी घोषणा कर दी गई। उसी चर्ष 
२० से २६ जनवर।तक प्रयागर्मं साधुओं तथा बिद्वानोँकी 
खसनातवनघम-महासमभार्म यह प्रस्ताव स्वीकार हुआ कि-- 
(१) भारतीय विश्वविद्यालयके नामसे काशीम एक हिन्दू 
विश्वविद्यालयक्री स्थापना की जाय जिसके निम्नाड्लिव 
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उद्द श्य हाँ-- 

(अ) श्र्‌ दिया तथा स्मृतियो-द्वारा प्रतिपादित चर्णाश्रम- 
धर्मके पोषक सनातनघमके सिद्धान्तोंका प्रचार करनेक्े 
लिगे तैयार करना । 

(आ) संस्क्तत भाषा ओर साहित्यके अ्रध्ययनकी अभिवृद्धि 

(इ) भारतीय भाषाओं तथा संस्क्ृतके द्वारा वेजश्ञानिक 
तथा शिल्पकला-सम्बन्धी शिक्षाके प्रचारम योग देता । 

(२) विश्वविद्यालयमें निम्ताह्लित संस्थाएँ होंगी-- 

(अ) वद्कि विद्यालय 

(आ) आयुर्वेदिक विद्यालय 

(इ) स्थापत्य वेद व अथशास्त्र-चिभाग 

(३६) रसायन विभाग 

(3) शिल्प विभाग 

(ऊ) छृषि विद्यालय 

(ए) गन्धवे बेद्‌ तथा ललितकला-विद्यालय 

(ऐ) भाषा विद्यालय 
(३) धमविज्ञान विद्यालय आदि-- 

उसी वर्ष बंगभंग हुआ। स्वदेशी आन्दोलन छिड़ गया 
और सन्‌ १६०७ में जो चारों ओर विप्लवकारी आन्दोलन 
धरारम्भ हुए जिसमें छिन्दू विश्वविद्यालयके बहुतसे समर्थक 
भारतसे निर्ासित कर दिए गए या जेलॉम दस दिए गए | 
दिएदु विश्वविद्यालयका विचार थोड़े दिनाँके लिये थपथपाकर 
सुलझा दिया गया। सन्‌ १९११ में द्रभंगा-नरेशका सनातन 
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' अर्म विद्यालय, डाक्टर पएनीबेसेंटका थियोसोफ़िकतल 
विश्वविद्यालय और मालवीयजीका हिन्दू विश्वविद्यालय तीनों 
आ मिल्ते और हिन्दू विश्वविद्यालयकी भोली लेकर ये शिक्षा- 
महारथी निकल पड़े। समूचे भारतने इनका स्वागत किया 
शौर दो वर्ष के भीतर भारतने इनकी थेल्रीमँ एक करोड़से 
अधिक रुपया उदारता शोर श्रद्धाले डाल द्या | 

सन्‌ १६११ में जब विश्वविद्यालयकी नियमावली बनी 
' तब उसमें हिन्दू विश्वविद्यालयके निम्नलिखित उद्द श्य॑ 
निश्चित हुए-- 

१--हिन्दुआँकी सर्वात्क विचारधारा और संस्कृति 
तथा भारतकी प्राचीन सभ्यताकी सभी लोकमहलकारी 
ओऔर महान बातोंकी रक्ता करने और उनका प्रचार करनेके 
साधन स्वरुप हिन्दू शात्र और संस्क्रत साहित्यके अध्ययन- 
को प्रोत्साहन देना । 

३--ज्ञान-विज्ञान अथवा विद्या ओर शास्तरोंकी सभी शाखाओं - 
के अध्ययन ओर उनके तात्त्विक विवेचनको आगे बढ़ाना । 

३--आवश्यक व्यावहारिक शिक्षाके साथ ऐसी वेशानिक, 
शिद्प-लम्बन्धी और व्यावसायिक विद्या फ्लो बढ़ाना और 
ओर उनका प्रचार करना जिनसे देशके देशी व्यवसायोकी 
अभिवृद्धि हो भर राष्ट्रकी घन-शक्ति बढ़े । 

४--धम और सदाचारको शिक्षाका अवश्यक श्रंग बना- 
कर भारतक युवा चरित्रवल भरना । 

इन उद्देश्यंसि अपनी शिक्षा-योजनाको शांघिक उपयोगी 
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ओर प्रभावशाली बनाकर वह शिष्षमएडल भारत भरें 
घूमा जिसमें भिखारीसे लेकर राजाओं तकने श्रत्यन्त भ्रद्धा 
ओर विश्वासके साथ दान दिया क्‍योंकि जिस गतिसे 
अंगरेजीपन हमारे जीवनमें प्रविष्ठ होता चला जा रहा था 
उससे सभी सशंकित हो उठे थे ओर सभीकी थह इच्छा थी 
कि यदि योरोपका प्रवेश हमारे देशमे हो तो वह केवल अपने 
शुण लेकर ही हमारे घरमें पेठ सके, उसके ठुगुश हमें 
स्पश न कर पावेँं। इस नई योजनाने इसी प्रकारका आश्वा- 
सतत दिया था और उसी आश्वासनके आधारपर भारतकी 
सोई उदारता सहसा सावधान होकर जाग उठी थी। उस 
योजनामें मालवीयज्ञीका मूल विचार ही यह था कि मातृ- 
भाषा हिन्दी तथा संस्कृतके द्वारा विश्वविद्यालयमें सब 
प्रकारक ज्ञान-विज्ञानकी शिक्षा दी जाय | यह बात वार-वार . 
सभी भाषणाँम कही गई थी ओर इसी आधारपर भिक्षा 
भी माँगी गईं थी किन्तु जब यूनिवर्सिटी चार्र लेनेके 
सम्बन्धर्मं पूज्य मालवीयजी बड़े लाटके शिक्षामन्त्री सरः 
हारकोट बटलरसे मिले और अपनी यह योजना बताई तो 
उन्होंने स्पष्ट कह दिया कि “यदि इस संस्थामें माठ-भाषा के 
द्वारा पढ़ानेकी व्यवस्था रही तो सरकारसे कोई आशा न 
रखिएगा क्योंकि जिस समयतक आप अ्रगरेजीमें लिखते- 
बोलते और पढ़ते-पढ़ाते हैँ तबतक तो हमें शान्ति रद्दती है 
क्योंकि उस समयतक हम आपकी सब बाते ओर चालें 
भली-भोँंति समझ सकते है और उसे सेँँभाल सकते हैं 
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पर जिस समय आप अपनी भाषामें काम करना आरमस्म 
कर देते है तब डसका समभना हमारे लिये कठिन दो जाता 
है। इसलिये मात्भाषाके द्वारा शिक्षा देनेकी अनुमति सर- 
कारसे किसी दशाम नहीं मित्र सकती ।' मालवीय .जी यह 
संकेत समझा गए और मात्भाषाक द्वारा शिक्षा देनेकी 
बात उस समय टाल दी गईं किन्तु हिन्दू विश्व विद्यालयकी 
नियमावलामें वह बात ज्येंकी त्याँ बनी रही । श्रीशिवप्रसाद 
गुप्त सरकारी सह/यता के बड़े विरोधी थे, वे किसी भी 
प्रकारसे सरकारका सहयोग नहीं चाहते थे ओर जब माल- 
वीयजी महाराजने अरी शिवप्रसादजीसे कहा कि वाइस- 
रशायने विश्विद्यालयको संरक्षण प्रदान करनेका वचन दिया 
है तो उनको बड़ा दुःख हुआ और हटठात्‌ उनके सु हसे निकल 
पड़ा--द्सि इजु दि डेथनल ओफ़ दि हिन्दू यूनिवर्लिटी' 
( यह हिन्दू विश्वविद्यालयकी सृतध्यु-घोषणाद्े )। उसी समय 
लाहोरकी विराट सभामें लाला ल्ाजपतरायने भी कहा 
था--चाटर और नो चाट र, हिन्दू यूनिवर्सिटी मस्ट एम्मिस्ट! 
( चाहे चाटर मिलते या न मिलते पर हिन्दू विश्वविद्यालय बन- 
कर रहेगा ) | अन्तर्म १ अक्तूबर सन्‌ १९१४५ को हिन्दू यूनि- 
व्सिटी बिल स्वीकृत हुआ और ४ फरवशी सन्‌ १९१६ को 
 बसनन्‍्तपंचमीके दिन गंगाजीके तटपर काशी हिन्दू 
विश्वविद्यालयका शिलान्यास हुआ जिसमे देश भरके राजा- 
महांराज, नेता, धर्मंगुरु, विद्वान बड़ी संख्यामं पधारे | उस 
उत्सवके विषयम यह कहा जाता है कि सन १९११ के 
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विज्ञी-द्रबारके पश्चात्‌ जेसा उत्सव विश्वविद्यात्यके 
शिलान्यासक अ्रवसरपर हुआ बेसा फिर कभी देखा नहां 
गया । इसी समय श्रीमती डा० पएनी बेसंट, 
डा० भगवादास तथा सट्रल हिन्दू फाल्तेजक ट्रस्टियोँने 
अत्यन्त उदारतापूवक अपनी संस्था काशी हिन्दू 
विश्विद्यालयको अ्र्पित कर दी और सेण्ट्रल हिन्दू 
कालेज ही हिन्दू विश्वविद्यालयका पहला विद्यालय 
हुआ । फिर तो धीरे धीरे नगवा की १२०० एकड़ 
भूमिम एक नगर सिर उठाने खगा । विशाल भवन एक एक 
करके अमराइयाॉके बीचसे फॉकने लगे । २० भीलछ्त लम्बी 
सड़क बन गई ओर अनेक विद्यालय, छात्रावास गुरु भवन 
शोर उपवचन उसमें उदय हो होकर उस तपोवनकी शोमा 
बढ़ाने लगे । 

इस नए शुरुकुल-संसारके पहले कुलपति हुए सर 
खुन्दरलाल, दूसरे हुए श्री शिवस्वामी ऐयर ओर तीसरे 
हुए स्वयं मालवीयजी और यहीं से उनका कुलपतित्व और 
ओऔर पविश्वविद्यालयका स्वरणंयुग प्रारम्भ हआ। कुलपतिफी 
व्याख्या मनुने की दै-- 

'व्रषी्णां दशलाहस्ा यो.5प्लदानादि' पोषणात्‌। 

अध्यापयति विप्र्षिरती कुलपतिः स्खतः ॥” 

(जो विप्रषिं दूस सहस्न ऋषियेाँको अनश्न-वस्र देकर पड़ाते 
लिखाबे उसे कुलपति कहते हं। ) 

यह सब होनेपर भी जो आदण मासवीयजी चाहते थे-- 
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संपोनिष्ठ तेजस्थी छात्र, त्यागी विद्यासिद्ध विद्यान, सास्विक- 
जीवन--धह न प्राप्त हो सका क्योंकि मालवीयजीको ठीक 
सहयोग न मित्र सका। फिर भी यह घिद्यालय भारतका क्‍या 
संसारका प्रसिद्ध विश्वविद्यालय है और इसके स्नातकेने 
भारत और भारतके बाहरः प्रायः सभी क्षेत्रॉमं बड़ा यश 
'और सम्मान पाया दै। इसमें धमविज्ञान,प्राच्य चिचा, शास्त्र 
(आरेखस ), विज्ञान, यन्त्र, संगीत, ग्यायनांति, झ्रायुवेंद्‌ आदि 
अनेक विद्यालय और बहुतसे छात्रवास हे जिनमें लगभग पाँच 
सहसरत्र छात्र पढ़ते और रहते है। 


ऋषि-कुल-ब्रह्मचयो श्रम-हरिद्वार 


पूज्य मालवीजीके आदेशसे और श्रीदुर्गांदत पंतके प्रयाससे 
हरिद्वारमें भ्रुति-स्थृति-पुराण-सम्मत-सनानन-धर् के अचुसार 
अह्यचय ब्रतके साथ सनातनधमी बाल्षकफोंको प्राचीन गुरू 
कु के वातावरणके अनुकूल शिक्षा देनेके निमित्त ऋषि-कुल 
बअह्यचर्याश्रमक्की स्थापना हुईं थी । इस ब्रह्मचर्याश्रमका उद्द श्य 
चयही था कि उसके द्वारा ऋषिकलप, तप!पूत, तेजस्वी ब्रह्म- 
चारी तैयार किए जाय, किन्तु यहाँ भी अन्य विद्यालयोंफे 
समान परीक्षाओंके लिये ब्रह्मचारियाँको णिक्ता दी जाने लगी। 
तपस्या, ब्रत, नियमकी जो साधना प्राचीन गुरुकुलोंम होती 
थी उसका अभाव होने लगा ओर जो दोष ऊपर गशुरुकुलके 
बताए गए है वे ही ऋषिकुलमें भी व्याप्त हो गए। जबतक 


+ भक ० एज 


'हमारे इन धार्मिक राष्ट्र-विद्यालयमें तपस्याकी भावना नहाँ 
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झतती तबतक फऋषि-कुल और गुरुकुलकी स्थापनाका 
लद् श्य सफल नहीं समझा जा सकता | 


चिपलूण कर-पद्धति 


सन्‌ १८८० ह३० में लोकमान्य तिलक, भरी आगरकर और 
भ्री विष्णुशार्री चिपलुशकरके प्रयाससे पूनेम “न्यू इं गलिश 
स्कूल! की स्थापना हुई जिसका उद्द श्य राष्ट्रीय शिक्षा देना 
था। सन्‌ १८८५ है० में इन्होंने सोचा कि एक समाज़ बना 
कर पूनेम साव जनिक विद्यालय खोल दिया जाय। यही 
विद्यालय था फगु सन कालेज जिसमसे परॉजपे, गोखले, 
करवे, दिलक जैसे बड़े बड़े नेता निकलते । 

चिपलूणकर-पद्धतिकी विशेषता यह थी कि इस पद्धतिके 
सब विद्यालय चन्दा देनेवालोंके द्वारा नहीं. चरन उन फाम 
करनेवालॉके दारा ही व्यवस्थित होते हें जो सेवा और 
आत्मत्यागका त्रत ले लेते है । इस संस्थाके द्वारा महाराणष्ट्रके 
बड़े बड़े नेता, लेखक, साहित्यकार और देश-सेचक उत्पन्न 
हुऐ है। | 

सन, १९०५ ई० में श्री गोपालकृष्ण गोखलेने भारत-सेवक 
समिति ( स्न्यस भफ़ इन्डिया सोसाइटी ) की स्थापना की 
जहाँ लोग कम चेतन लेकर सेवा करते थे । यह' संस्था 
लोकप्रसिद्ध है ओर इसमे मदहामाननीय श्रीनिवास शाल्ली,, 
तथा पं० हृदयनाथ कु'जरु प्रसिद्ध हं। इस संस्थाका उद्द श्य 
राजनीतिक आन्दोलन फरनेके बदते राजनीतिक शिक्षा 
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देना है झोर इसमें कोई संदेह नहीं है. कि अ्रथ-शात्र और 
राजनीति-शाखके . जैसे धुरंधर पंडित यहाँसे निकले उतनेः 
किसी दूसरी संस्था से नहीं। 


आचाये करे 


आचाय करवेने दीन विधवाश्ञोंकी करुण-कथासे प्रभावित 
होकर उत्तके लिये एक छोठासा विद्यालय, छात्रावास, 
प्रारंभिक पाठशाला, माध्यमिक पाठशाला, ओर शिक्षण-कला- 
विद्यालय खोल दिया था। यह संस्था इतनी लोक-प्रिय हुई 
कि आचाये करघेने यह लिश्चय किया कि एक पाख्य-ऋमके 
दारा कन्‍्याओंको ऐसी उच्च शिक्षा क्‍यों न दी जाय कि १८ 
वर्ष की अवस्थासे पहले वे ग्रहिणी और माताकी सब शिक्ता 
प्राप्त कर सके | इसी उद्द श्यसे सन्‌ १६१६ है० में 'इन्डियन 
विमेन्‍्स यूनिवर्सिटी? ( भारतीय महिला-विश्वविद्यालय ) की 
स्थापना हुईं ओर पिछले ३२ वर्षो्म इस संस्थासे कई 
सहसत्र छात्राओंने उच्च शिक्षा प्राप्त की है। आचाय करवेकी 
इन संस्थाओँने मोन सामाजिक ऊान्ति भी की है ओर उनकी 
संस्थाक्षोंके कारण दक्तिगकी महिलाओंम वड़ी ज्ञागर्ति हुई। 
इस विश्वविद्यालयके उद्दे श्य ये है -- 

१--वत्त मान भारतीय भाषाश्ोंके माध्यमसे स्त्रियाँकों 

उच्चतर शिक्षा देना। 

२--महिलाओँकी आावश्यकताओँके अलुकूल पाठक्रम 

वनाना ओर पूरण विश्वविद्याल्य-शिक्षाको नियमित करनेके. 
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पतिये नई संस्थाएं स्थापित करना, चलाना और उन्हें 
सम्बद्ध करना । 

३-प्रारम्मिक ओर माध्यमिक चिज्ञालयौंके लिये 
'अध्यापिकाओंकी शिक्षाका प्रबन्ध करना । 

४--नियमाजुसार उपाधि, प्रमाण-पत्र, पद्‌ तथा अन्‍य 
:प्रकारके सम्मान प्रदान करता । 

इस समय इस संस्थाके अन्तर्गत १६ संस्थाएँ काम 
नकर रही है । 


पूना सेवा-सदन 

करवे विश्वविधालयक्रे अतिरिक्त न्यायमूर्ति महादेव 
-गोविन्द रानाडेकी पत्नी श्रीमती रमाबाईने प्रोढ़ महिलाओँके 
“लिये सेवा-सदनकी -स्थापना की थी जिसमें लिखने-पढ़ने 
झोर गरितके अतिरिक्त सीने-पिरोने और संगीतकी शिक्षा 
भी दी जाती थी। पीछे सर्वेच्टस औफ इण्डिया सोसाइटीके 
सदस्य भ्रीदेिवधरके प्रयासले इसमें एक अध्यापिका- 
“विद्यालय और एक हाई स्कूल भी खुल गया और अब यह 
संस्था दक्षिणगरम महिलाशोंके शिक्षाका प्रमुखकेन्द्र माना 
'ज्ञाता है। 


रेयत-शिक्षण-संस्था 


सन्‌ १६१६ हे» में श्रीभाऊराव पंटेलने निम्नलिखित 
ःछद्द श्योंसे रैयत-शिक्तण-ल॑स्था स्थापित की । 
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१--शुद्ध शिक्षा-सुधारके उद्द श्यसे भारतकी जागरण 
शील पीढ़ीके लिये सामान्यतः तथा खतारा जनपदके निवा- 
वासियों के लिये विशेषतः प्रारम्मिक और माध्यमिक शिक्षा- 
प्रदान करना । 

२--उपयु क्त उद्द श्योंफके लिये उपयुक्त अध्यापक 
तैयार करना । 

३--आम-सखुधार तथा आमोद्योगके लिये सेचक तैयार 
करना । द 

यह विद्यालय अत्यन्त सुन्दर स्थानम नगरसे दूर बसा 
हुआ है जहाँ छोटे'छोटे भवन स्वयं छात्रोंने तैयार किप्ट 
हैं । यहाँ खेती और बागबानीकी शिक्षा दी जाती है। 
यहाँ कोई भी वेतनभोगी कमचारी नहीं है. । यहाँके सब 
लोग झनाज, तरकारी आदि स्वयं उत्पादन करते है । सब जाति 
ओर धमके विद्यार्थी एक साथ खाते-पीते, रहते ओर पढ़ते 
हैं । पारस्परिक प्रेम, धार्मिक सहिष्णुता और घिश्व-- 
बन्धुत्वकी दशिसि यह विद्यालय आदशे है. । विद्या और 
शिक्षाके प्रसारके लिये इस संस्थाने बड़ा काय किया है । 


बंगाल त्रताचारी-समाज 


बंगालम ब्रताचारी-आन्दोलन भी एक प्रकारका राष्ट्रीय 
शिक्षा-झान्दोलन है। इसके कुछ विशेष आदश हे और 
उन'आदशों को प्राप्त करनेके लिये एक व्याचहारिक कम है । 
ब्रताचारी वह पुरुष है जो व्रत लेकर किसी आदशके 
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अनुकूल उस आदश॒की प्राप्तिके लिये शिक्षा अ्हय करे। 
:ब्रताचारी प्रणात्नीका उद्द श्य है! पूर्ण मनुष्य बनाना और 
इसीलिये इसके शिक्षा-क्रमम ऐसे विषय ह जिनसे मनुष्यकी 
सब शक्तियाँका एक साथ और समवेत विकास हो । इस 
'अणालीम जाति, धर्म अवस्था और लिंगका कोई भेद 
नहा है । इसक श्रतुसार प्रत्येक व्यक्तिको पाँच ब्रत लेने 
'यड़ते है -- 
शान, श्रम, सत्य, एकता ओर आननन्‍्द्‌। इस पंचागी 
आदशको प्राप्त करनेके लिये प्रत्येक वयरुक ब्रह्मचारीके लिये 
सोलह सरल और उत्साहवर्थक प्रण करने पड़ते है और 
'सन्नह निषेधाँका पालन करना पड़ता दे | अल्पवयस्क ब्रता- 
चारीको बारह प्रण करने पड़ते है । 
इस प्रणात्नीका मूल सिद्धान्त है बन्धुत्व जो गीतों, शारीरिक 
-व्यायामाँके तालसे उत्पन्न होता है। इस तालसे शरीर ओर 
मन दोनाँकी शिक्षा होती है, जड़ता दूर हो जाती है, श्रमके 
लिये शक्ति और तेज ध्राप्त होता है, विचार ओर क्रियामें 
संतोष और उत्साह मिल्नता है। अतः इस प्रणात्रीम तालका 
बड़ा महत्व है। शारीरिक स्वस्थताके लिये अन्य व्यायामों- 
की अपेक्षा देशी खेल और प्राम-सत्योंको अधिक स्थान दिया 
गया हे । इस आम्दोलनका मत्न श्री जी० एस० दृत्तके उन 
विस्तव खोजेाँम दे जो उन्हेंने सन्‌ १६२१ ६० और ३२ के 
बीच आम-गीते के सस्बन्धम की थी। यह झान्दोलन दृतना 
अधिक लोऋ-प्रिय दुआ कि वंगालके बाहर भी ऐसी संस्थाएँ 
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आोली जाने लगीं । 
इस प्रणाल्लीके निम्नलिखित १६ प्रण है -- 
१--शानकी परिधि बढ़ाना । 
२- जंगल और काई द्र करना। 
३--अमका आदर करना । 
'४--वरकारी और फल उगाना | 
५--प्रकाश और वायुकी स्वतंत्र गति । 
<६--पशु-पालन । 
७--जल शुद्धि । 
श-स्वच्छेता । 
&--शारी रिक व्यायाम और खेलवी ज़द्धि । 
१०--ख्ियाँका उद्धार । 
११--विवाहके पूव कमाना । 
१२-- हस्तकोशल था उद्योग सीखना । 
१३--समय पालन करना । 
१४-दूसरॉकी सेवा करना | 
१५--बन्धुत्व ओर समान नागरिकताकी भातना बढ़ाना | 
१६--आनन्दकी भावना बढ़ाना। 
[ महिलाओँके लिये ग्यारहव प्रणके बदले देगा--- 
शीलयुक्त व्यवद्दार ] 


अतिरिक्त प्रण 


१--वस्तुएँ व्यथ न फंकना । 
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२--परिपाटीका पालन करते हुए आगे बढना ॥ 
३--नेताकी आजा मानना । 
४--आचाय की स्फूर्ति 
निस्नलिखित सच्रह निषेध ह-- 
१--धो तीका पतला नहीं लटखकाउऊँगा | 
२--खिचड़ी भाषा नहाँ बोले गा। 
३--शरीर मोटा नहीं होने द्‌ गा। 
४--बिना भूखके नहाँ खाऊ गा। 
४--आयसे अधिक व्यय नहीं करूँगा । 

६- कोई भी विध्न-बाधा आ पड़नेपर डरुँगा नहीं । 

७--विल्ास-प्रिय नहीं बनू गा। 

८--क्रोध आनेपर भी क्रोधपदश्श न नहीं करूँगा । 

६-- विपत्तिमें भी मुस्कराना नहीँ भूलू गा। 

१०-अभिमानसे फूलू गा नहाीं। 

११--विचार और भावमे भी अ्रसत्यता नहीं लाऊ गा। 

१२५--किसीसे दुःशील व्यवहार नहीं करूगा। 

१३--कभी भाग्य और देवपर भरोसा नहीं करूँगा। 

१४--बिना परिश्रम किए नहाँ बैठ गा। 

१४--असफलतासे पराजित नहीं होऊ गा। 

१६--जीविकाके लिये भिक्षा नहीं मॉँगूगा। 

१७--अपने चचन नहाँ तोड़े गा। 

महिलाओं के लिये इन निषेधोमेसे एक ओर तीन संख्यक: 
निषेध इस प्र ररसे होंगे-- 
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१--किसीकी श्रत्यंत कोमलता और उपचारसे पिघ- 
लुँगी नहीं । 
३--ग्रहस्थका काम छोड़कर इधर-उधरका काम 


नहाँ करूंगी । | 
इसके अतिरिक्त ओर भी प्रवेश-संस्कारके समय स्वीकार 


किए जानेवाले नियम है । जसे--एक बार से अधिक या 
आवश्यकतासे अधिक ऊ चे स्वरसे न॑ बोलना, किसी प्रकार- 
के शारीरिक कायसे घृणा न॑ करना या दूसरे पर अवलंबित 
न होना । प्रतिदिन कुछ न कुछ नया सीखना, कोई न कोई 
दोष नित्य छोड़ देना। अटपवयरक या छोबास ब्रताचारीके: 
लिये निम्नलिखित बारह प्रण ह-- 

१--म दौड़ गा, खेलू गा और हैँ सूगा । 

२--मे सबसे प्रेम करूँगी। 

२--में बड़ाँका कहना मानू गा। 

४-में पढूँ गा, लिखूं गा और सीखू गा। 

५--में जीवॉपर दया करूंगा | 

६--में सत्य बोलूगा। 

७-में सत्य पथपर चलू गा। 

८--में अपने हाथसे सब बस्तुएँ बनाऊगा | 

९--में अपना शरीर दृढ़ करूँगा। 

१०--में सदा अपने दलके लिए लड़ गा। 

११--मे अपने अंगेसे श्रम करूँगा। 


१२--म प्रसन्न होकर नाचू गा। 
घ्० 
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इस प्रणालीकी प्रशंसा रवीन्द्रनाथ टेगोर, सर राचा- 
कृष्णनू, सर माइकेल सेडलर, श्रीमती सरोजनी नायह्ू 
आदि बड़े-बड़े शिक्षा-शास्त्रियाँने की है. । किन्तु जहाँ इतने 
अधिक नियम हों, ब्रत हाँ ओर प्रण है| उनका पालन करना 
सरल काय नहीं है । 


सोरा शिक्षा समाज 


सिन्धर्में साधु टी ० एल० वासवानीने सिन्‍्धकी कनन्‍्याओँको 
भारतीय संस्कारम अंग्रेजी शिक्षा देनेके लिये इस समाजञकी 
स्थापना की । इसकी ओरसे सकक्‍्खर, हिद्राबाद, सिन्ध 
ओर कराँचीमें अनेक बालकनजी वाड़ी ( बाल-पाठशाला ) 
ओर कन्या-पाठशालाएं खोली गई । पाकिस्तानके निर्माणने 
इन पाठशालाझ।को बड़ा गहरा* धक्का दिया और अब वे 
जैसे-तेले जी रही हैं. । थोरोपीय आचार-व्यवहारको 
अपनानेवाली सिनन्‍्धी कलन्याओँकोीं भारतीय संस्कार देनेमें 
इस संस्थाने बड़ा सहयोग दिया है | 


वनस्थलो विधापीट 


जयपुर राज्यम कन्याओँकी शिक्षाक्रे लिये 'वनस्थली 
विद्यापीठ' नामसे एक संस्था खुली है' जिसमे ७ वर्षसे 
ऊपरकी अविवाहिता कन्याएँ ली जाती है. यद्यपि ऊपरकी 
कक्षाओँर्म विवाहिता कन्याएँ भी ली. जा सकती हैं। इसके 
शिक्षा क्रमकी रूप रेखा इस प्रकार है--- 
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विद्यापीठका उद्द श्य छात्राआँकों ऐसी शिक्षा देना दे 
जिससे वे न केवल सफल ग्रहिणी और माता बढिक 
जागरूक ओर सफल नागरिक भी बन सके। इसी उद्द श्यसे' 
आरतीय संसक्ृति ओर विशुद्ध राष्ट्रिरताके आधारपर 
विद्यापीठने पंचमुखी शिक्षाक्मका निर्माण किया है, जिसके 
पाँच अंग इस प्रकार है- 


(१ ) नेतिक शिक्षा 


इसके द्वारा छात्रा के चारिध्य-निर्माणका प्रयत्न किया 
ज्ञाता है | 


( २ ) शारोरिक शिक्षा 


इसमे विशभिन्न प्रकारके व्यायाम, तेरना, घुड़सचारी, 
साइकिलसवारी आदि सम्मिलित ह । इसका उद्देश्य छात्रा- 
आँको साहसी, स्फ्तिवान ओर स्वस्थ बनाना है। 


( ३ ) गृहस्थ-शिक्षा 
भोजन वनानेसे लेकर सीने, कसीदा करने और कानने 
हुक घरके सब आवश्यक कामकाजका समावेश किया गया 
है, ताफि छात्राओँम परके और दहाथके कार्मोंम रुचि उत्पन्न 
दो सके | 
( 9 ) ललितकला-शिक्षा 


॥ #;र संशंतका समावेश कया गया छठे 


०१७ €० 


श्ष्पु 
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जिससे छात्राओंके जीवनम सुरुचि, सौन्दय तथा माधुय 
उत्पन्न हो सके । 


(५ ) पुस्तकीय शिक्षा 


इसमें उन सब विषयाँकी शिक्षा दी जाती है जो छात्रा- 
के बोद्धिफ विकास ओर ज्ञान-संपादनम सहायक हो 
सकते है । 

विद्यापीठका समूचा शिक्षाक्रम दो विभागोंम बांटा 
गया दे-- द 


(१) संस्कृत-विभाग 


इस विभागम शिक्षाके पांचों अंगाँका विद्यापीठका 
अपना स्वतन्त्र पाउ्यक्रम है ओर वह १ से ८ कक्षाओंम 
बाँदा गया है । 


(२ ) बाह्य परीक्षा-विभाग 


इस विभागम पुस्तकीय शिक्षाका जहाँतक सम्बन्ध है, 
छात्राएँ प्रचलित हाई स्कूल, इन्टरीमीजिएट तथा बी० ए० की. 
परीक्षाओँके लिये तेयार की जाती है। शिक्षाके दूसरे चार 
अंगकी विद्यापीटकी अपनी स्वतन्त्र व्यवस्था है। 

उपयुक्त परीक्षाओंके अतिरिक्त विद्यापीठम जे० जे० 
स्कूल आफ आठ स, बम्बहकी ड्राइंग-चित्रकलाकी परीक्षाओं 
तथा निखिल भारतवर्षीय आयुर्वेद सम्मेलन तथा हिंन्दी 
साहित्य सम्मेलनकी भ्रायुर्वेदकी परीक्षा के लिये भी छात्राश्रों 
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को तैयार किया जाता है। भातखंडे यूनिवर्सिटी ललनऊकी 
संगीतकी परीक्षाअंक लिये भी छात्राओंको तंयार करने 
फी व्यवस्था है। 

इस पाठ्यक्रममं दो बड़े दोष हैँ | एक तो यह कि 
महिलाओंक शारीरिक व्यायाम घुड़सवारी आदि ऐसे 
व्यायाम है जो पुरुषोक लिये ही उपयुक्त हें, जिनसे कन्याओं 
की स्वाभाविक कोमलता नष्ट हो जाती है। दूसरा महा- 
दोष यह है कि यहाँ भी अन्य विश्वविद्यालयाँ तथा बो्डोकी 
'परीक्षाओंके लिये छात्राओं की शिक्षा दी जाती है--यह एक 
प्रकारका ऐसा ह& थ है जिसका कोई समाधान और समथ न 
नहीं किया ज्ञा सकता। 
बड़ोदाम भी जो आय॑ कन्या-विद्यालय है वहाँ भी जो कन्याओ्रोंको 
'सेनिक शिक्षा दी जाती है और उन्हें नीला जाँघिया पहनाकर 
'घुमाया जाता हे--इसका भी किसी प्रकारसे समर्थन नहीँ 
किया जा सकता । महिलाओँकी शिक्षाके संबंधम शिक्षा-विशा- 
रदोंको स्वस्थ चित्तसे नीति-निर्धारण करनी चाहिए और 
सद्नुसार देश भरम उसी उद्द श्यसे शिक्षा दिलानेकी व्यचस्था 
करनी चाहिए। 


“+ औकक--- 
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कुछ अन्य प्रकारके विद्यालय 


पब्लिक स्कूल 


धनी परिवारके वालकोंके लिये शुद्ध श्र॑त्र जी ढंगके कुछ 
आबास-विद्यालय खुले है जहाँ छात्र और श्रध्यापक एक 
साथ रहते हैं। जिन माता और पिताओँका यह विश्वास 
था कि हमारे पुत्र अभ् जाँके समान बोल, अ'त्र जोंके समान 
पहने-झढे और अंग्रेजी के समान आचरण कर वे अपने 
पुत्रॉंको ऐसे विद्यात्नयोंम भेज देते थे। देहरादूनका पब्लिक 
रुकूल इसका ज्वलन्त उदाहरण है। वहाँ भारतीय बच्चोंकोः 
शंग्रेज़ी ढंगसे खिलाया-पिज्नाया ओर रघखा जाता है किन्तु. 
इसमे संदेह नहा है' कि वहाँ के बच्चॉंके स्वास्थ्य, बोझिक. 
बिकास तथा सामाजिक योग्यताके लिये अधिक से अधिक 
श्रवसर और साधन उपस्थित किए जाते ह। 

इसीकी देखादेखी बिडला एजुकेशन ट्रस्टकी ओरसेः 
मासिकर्म व्यम्वक्त विद्यामन्द्िरि तथा नेनीतालमे पब्लिक 
स्कूल खोला गया है। जैसे देहरादूनके पब्लिक स्कूलमें 
समस्त वातावरण अंग्रेजी है वैसे ही इन घिद्यालयोंका वाता- 
चरण भारतीय है। किन्तु राष्ट्रीय इश्टिकोणसे विचार 
करनेपर ऐसे विद्यालयोंकी कोई आवश्यकता प्रतीत नहांँ 
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होती । शिक्षाके क्षेत्रम धनी और निर्धनका भेद करना 
राष्ट्रीयताके विरुद्ध है | शिक्षा-मन्द्रिम कृष्ण ओर खुदामाकों 
एक साथ पड़ना चाहिए । 

सबसे बड़ी भ्रामक बात तो इन विद्यालयोंका माम है | 
इन्हें कहते है जनता-विद्यालय और ये है वास्तवम रिचमेन्स 
स्कूल ( धनी विद्यालय ) फिर न जाने क्‍यों इन्ह जनता 
विद्यालय कहने की ढिठाई की जाती है । राज्य-शासनकी ओर 
से नियम बनाकर एसे वर्गीय विद्यालय बन्द्‌ कर देने 
चाहिएं। इन विद्यालयोम यह अवश्य है कि अध्यापक अच्छे 
होते हे, उन्हों वेतन अ्रच्छा मिलता है और बे परिश्रम भी 
अधिक कर सकते ह। ऐसी सुविधाएं यदि अन्य विद्यालयाँ 
में भी हो. तो उनका परिणाम भी अच्छा हो सकता दै 
इसमें कोई संदेह नहीं है। 

थियसोफिक संस्थाएँ 

श्रीमती डाक्टर परनीबेसेन्ट भी, भारतकी प्रख्यात 
शिक्षाचार्य्या हो चुकी है । अंग्रेज महिला होते हुए भी 
इन्होंने भारतीय झाचार-विचार और धर्म स्वीकार किया । 
थियासोफिकल सोसाइटीके साथ-साथ और उसके 
सहयोगसे देशके बड़े बड़े नगरॉँमेँ, विशेषतः काशी तथा 
अड़ियार ( मद्रास ) में ऐसे शिक्षा-केन्दर खोले जिनमें हिन्दू- 
संस्क्ृति और मानव-धमंके आधारपर सब प्रकारकी शिक्ता 
दी जाय । काशीके सेन्‍्ट्रल हिन्दू कौलेजने श्रीमती एनी- 
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ब्ेसेन्टके अधीनमें बड़ी ख्याति प्राप्त की थी-यह संस्था 
आरतके प्रसिद्ध विद्वानोंकी घरणी बन गई थी ओर यहाँसे 
निकले हुए छात्रोंने सभी क्षेत्रोम बड़ा यश कमाया । 


ऋषिवेली टुस्ट 


कुछ थियाखोफीके शिक्षा शास्त्रियोंने मिलकर एक नया 
ट्रस्ट स्थापित किया और राज़घाट, काशीमें बसन्‍्त कोलेज 
तथा स्कूलकी स्थापना की और ऐसा नियम रक्‍्खा कि 
बिना किसी धार्मिक शिक्षाके ही नियमित जीवनके द्वारा 
विद्यार्थी घामिक हो सकते है । गगाजीके रम्य तटपर 
पुरानी काशीके खंडहरके पास, गंगा-धरुणाके संगमपर 
शुद्ध वन्‍य वातावरणमें यह विद्यालय बना हुआ है। 
स्वच्छुता, सुन्दरता, कल्ात्मकता ओर शोभाकी दइष्टिसे 
'यहॉाँका वातावरण झआाकषक दे किन्तु किसी भी शिक्षा- 
केन्द्रम चरित्रचल और आत्म-बलकी जो उदाक्त भावना 
“होनी चाहिए वह भी हैः या नहीं-यह कहना सम्भव 
नहीं हे । 

कला-केन्द्र 

थद्यपि प्रसिद्ध संगीत-ममंश अश्रीविष्णु द्गिम्बरजीने 

चम्बईमें तथा भारतके और कई नगराॉँम संगीतके केन्द्र 


खेले थे किन्तु संगीत-शिक्ताके लिये व्यवस्थित योजनाका 
क्षय श्री. आतखरडेज़ीके: शिष्य रतनजानकरज़ीको है, 
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जिन्दोंने लखनऊमें भारतीय संगीतका भारतखरणडे 
विश्वविद्यालय स्थापित कराया जिसमे संगीतकी उच्चतम 
शिक्षा दी जाती है. और परीक्षा ली जाती दे । जदाँतक 
शिक्षाकी बात है वहाँतक तो ठीक ही है किन्तु, परीक्षा- 
प्रशालीने उसका महत्व कम कर दिया है. ओर यही कारण 
है कि वहाँसे निकला हुआ एक भी स्नातक ऐसा नहीं 
दे जिसने श्री विष्णुद्गिम्बर, भातखरडे, फेयाजरखो 
आदिके समान कीति कमाई हो । उसका कारण यही है 
कि भारतीय-संगीत-शास्रके अनुसार संगीत-साध्कको 
जिस ब्रह्मचये, प्राणायाम ओर आत्म-शुद्धिके साथ स्वर 
' और लयकी साधना करनी चाहिए उसका यहाँ नितान्त 
अभाव है' | लोग परीक्षाके लिये ओर उपाधिके लिये 
संगीत सोखते है. पर संगीतके लिये संगीत नहीं सीखते 
हं। यह प्रयास तबतक व्यथं है जबतक वह शुद्ध शाख्रीय 
आचारके साथ नहाँ सीखा जाता । 

प्रसिद नतंक उदयशंकरने भी अलमोड़ाके पास अपना 
कला-केन्द्र स्थापित किया था जिसमे वे भारतीय न॒त्यकी 
शिक्षा देते थे किन्तु वह बहुत दिन नहीं चल पाया क्याँकि 
' उद्यशंकर व्यवसायी व्यक्ति ह और व्यवसायी व्यक्ति शिक्षण - 
संस्था नहीं चल्ला सकते । 


ताल-युक्त-व्यायाम ( यूरिदमिक्स ) 
याँ तो पुरुषों ओर स््रियाँ दोनोंके लिये क्रमशः ताएडव 
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झोर लास्यकी क्रियाएँ शरीरम रुफूर्ति देने ओर शरीरको 
सुन्दर बनानेमें अत्यन्त योग देती है किन्तु विद्यालयके 
चातावरणको अधिक नियमित, संगीत-मय ओर तालमय' 
करनेके लिये एक नई प्रणाली चली है ताल-य॒क्त व्यायामकी, 
जिसमें छत्नाँका एक दल ढोल ओर बाजे बजाता है ओर 
विद्यालयके सब छात्र सामूहिक रूपसे उसके साथ गाते ओर 
व्यायाम करते है । कभी-कभी श्रामोफोल मशीनभ किसी 
गतका रेका्ड लगा दिया जाता है. ओर सब विद्यार्थी तद्‌- 
नुसार या तो पेर मिलाकर तालके साथ चलते है या आं गिक-- 
व्यायाम करते है । इस प्रकारके व्यायामसे संगीतका भी 
आनन्द चलता रहता है ओर शरीरकी चेष्टाएं भी तालसे 
बँध जाती है । इस प्रकारके व्यायाम चक्तानेसे वालकाँकी 
अरुचि भी दूर हो सकती है ओर घरके वातावरणकी स्घृ॒ति' 
भी दूर हो सकती है| 


_ बधो-शिक्षा-योजना 


२२९ और २६ अक्टूबर सन्‌ १६३७ ई० को चर्धाके मार- 
वाड़ी हाई स्कूल (अब नवभारत विद्यालय) में महात्मा गांधीके 
सभापतित्त्वमें भारतके शिक्षण-शास्त्रयोँकी एक सभा हुई 
जिंसम उन्होंने अ्रपनी शिक्षा योजना उपस्थित की । उनके 
अजनुसार यह योजना (१) मुख्यतः गाँवाँके लिये है जहाँ 
नगरोंकी अपेक्ता अधिक शिक्षाका अभाव है (५) इसका 
उद्देश्य यह है कि काम चलाऊ शिक्षा, अ््तर-श्ञान तथा 
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किसी उपयोग कौशलका शान कराया ज्ञाय (३ ) यह शिक्षा 
कर-दाताआऑँपर भःर न होकर स्वाचलम्बी हो (४ ) इसके 
द्वारा गाँवाँकों छोड़कर नगरोंमे जाकर बसनेकी प्रवात्ति' 
रोकी जाय । 

इस योजनाकी विशेषता यह है' इसम सब ज्ञातव्य 
विषयोकी शिक्षाका एक मूल हस्त-कौशलपर अवलश्बित तथा 
उससे सम्बद्ध होती है श्रर्थात्‌ भाषा, इतिहास, भूगोल, . 
संगीत सवका सम्बन्ध उस मूल दस्त-कौशलसे होता दे 
जो बालकने स्वीकार किया हो। इन मूल हस्त-कोशलॉम 
कताई-वुनाईं, खेती-बारी, बढ़रैगिरी इत्यादि शअ्रनेक हस्त- 
कोशल आा सकते हैँ। यह योजना पेस्तालोजी महोदयकरे 
शिक्षण-सिद्धान्तोंका तथा प्रयोग-प्रगालीका भारतीय 
रूपान्तर भात्र है। 

जब सन्‌ १६३७ में सात प्रान्तोंम कांग्रेसी सरकार स्थापित 
हुईं थी उस समय तत्कालीन शिक्षा-प्रणालीको बदलनेकी 
व्यवस्था भी की गईं ओर प्रत्येक प्रान्तमं वर्धा शिक्षा योजना 
भारतके चार कष्टोंको दूर करनेकी दश्टिसे अपनाईं गईं थी-- 
१ द्रिद्रता, २ निरक्षरता, २ परतन्त्रता और ४ स्कूलोंकी 
नीरसता । यह धणाली चार मुख्य मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तों 
पर अवलांबित करके बनाई गईं--१, स्वयं-शिक्षा ( औटो 
एजुकेशन ) २, करना ओर सीखना ( ल्लनिंगः बाईडुइ'ग ), . 
३, आवयबिक शिक्षा ( सेन्‍्स ट्रेनिंग ) 8 अ्मका आदर 
( डिगनिटी औफ़ लेबर ) | इनको ध्यानम रखकर इस प्रणाली " 
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के चार अंग भी निर्धारित किए गए-- 

१-- अनिवाय शिक्षा, २, मात्‌ भाषाके द्वारा, ३, किसी 
'हस्त कौशलपर अचलंबित तथा ४, स्वावलम्बी । 

दस्त-कोशलक चुनावमें यह प्रतिषन्ध लगा दिया कि 
केवल वही हस्त-क्रोशल शिक्षाका आधार बनाया जाय 
जिसमे अ्धिकले अधिक शिक्षाकी संभावनाएँ निहित हाँ 
शथत्‌ जिसके आधारपर पाण्यक्रमके सभी विषय पढ़ाए 
ज्ञा सके | 

पाठ्य विषयाँम निम्नलिखित विषय निधोरित किए गए- 
मात्भाषा, हिन्दुस्तानी, व्यावहारिक गणित, सामाजिक 
' अध्ययन ( इतिहास, भूंगोल तथा नागरिक शास्त्र ) संगीत, 
“हस्वकौशल तथा व्यायाम । मानव मात्रके उपयोगम आने 
वाले सभी विषयाोका समावेश इस सूचीम झा गया। 
किन्तु जी पाठन-समयकी अवधि बनाई गई वह इतनी 
विषम थी कि आधे समयमें हरुत कौशल रक्‍खा गया 
-और आधेखसे कमम शेष अन्य विषय। 


शिमलेका निर्णय 


इस योजनाक निर्माणके अनन्तर जब शिमलेमं इसकी 
नसभा बेटी तो उसने यह निर्यय कर दिया कि इस योजना- 
“को स्वावलंबी नहीं बनाया जा सकता और इस निर्णयके 
'आधारपर चौथा अंग अलग कर दिया गया। किन्तु इस 
“अंगके अलग कर देने मात्रसे तो संतोष नहीं हुआ क्योंकि 
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तीन घंटे बीस मिनटतक चरखा चलाना या अन्य हस्त-- 
कोशलमें समय लगाना भी तो मनोविज्ञानके सभी सिंद्धातोंके 
प्रतिकूल है। दहाथका ही काम क्‍्याँ न हो किन्तु उसमें भी तो 
एकाग्रता अपेक्षित है और एकाग्रता निःसीम नहाँ होती, 
उसकी भी अवधि होती है । इसी लिये युक्तप्रान्तमें आधार 
शिक्षा या चुनियादी तालीम और मध्यप्रान्तमें विद्यामन्दिर 
योजनाक नामसे जब वर्धा प्रणाली चलाई गईं तो उन्हेंने 
हस्त-कौशलकी अवधि कम कर दी। 

कई वर्ष अनुभव करनेके पश्चात्‌ उसके पक्ष ओर विपत्तके 
रूप अत्यंत स्पष्ट दिखाई देने लगे है । 


पके 


इस योजनासे विद्यालयाॉके बाहरी रूपमें अन्तर आ गया 
है। नीरस कोरी भीतेोंपर अब अनेक प्रकारके बेल-बूटे और 
चित्र बने दिखाई देते है । उसम॑ प्रवेश करनेपर एक 
स्वाभाविक आकषण होता है, उसके प्रति एक प्रकारकी 
ममता होती है, अपनी नूतन रचना अथवा अपने बनाए 
हुए चित्रसे बाल्कोंके मुखपर स्वनिर्मितिका गौरव-- 
पूर्ण उदलास और उत्साह श्री दिखाई देता है। उनकी 
निष्क्रिय उ गालियोम कलापूर्ण सक्रियताकी स्वस्थ चहल- 
पहल दिखाई देती है | रसने-घोखनेका रोग दूर होता जा 
रह है और इससे छात्रोाम वह आतंक नहीं दिखाई देता 
जो किसी समय इन पाठशालाझों का विशेष शॉंगार था। . 
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- मात्भाषाम शिक्षा होनेसे उनका ज्ञान अ्रधिक बेगसे बढ़ 


रहा है और विदेशी भाषापर अ्रधिकार प्राप्त करनेके अति- 
अयासमं जो समय और शक्ति नष्ट होती थी वह बूसरे 


- कार्मोंके लिये बच गई है । 


श्र 


अध्यापकको भी थोड़ा विश्राम मिलन गया है। वह भी 
उतना व्यञ्न ओर व्यस्त नहीं. दिखाई देता जितना 
पहले था । 


विपक्ष 


यह सब द्ोोते हुए भी तनिक भीतर प्रवेश करनेपर 


- उसमें निष्पक्ष दष्टिसे श्रॉख गड़ाकर देखनेसे ज्ञात होगा 


कि हमने जिस स्वर्गके निर्माणके लिये प्रासाद खड़ा किया 


. था उसके निर्माणके पूर्व ही उसपर दानवेने अधिकार कर 


लिया है। सबसे पहला दोष तो यह आ रहा है कि विनय 
और शील जो मानव शिक्षा ओर समाजोन्नतिके दो प्रधान 
स्तस्म हैं वे अत्यन्त निम॑मताके साथ तोड़कर गिराए जा रहे 
हैं। छात्रोंमे उदएडता, असहनशीलता और उच्छ खलता बढ़ 


: रही है। वे हस्तकौशलका काम करते अवश्य है. किन्तु अधिकांश 


बालकेाँकी उधर रुचि नहीं है. क्योंकि हमारे देशकी 
अधिकांश जनता गाँवाँभ रहती है' और प्रत्येक छोटे बड़ेको 
झपने सब काम अपने हाथ करने पड़ते है । घरमें जो 
बालक प्रातःकाल सानी-पानी करके आया होगा वह चरखे 


- के चरखेम॑ पड़कर ऊबेगा नहीं तो क्‍या होगा ओर फिर 
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यह हस्त-फोशलका चरसला ,विधिका चक्र बनकर पाठशालाके 
सभी घंटोंमे उसके सिरपर घूमता है क्योंकि भाषा, 
इतिहास, गणित, संगीत सभी विषयाका पाठ उसी हस्त- 
कोशलसे प्रारम्भ होता है श्रोर उसीसे उनका अन्त हो जाता 
है। किसीको भी पागल कर डालने के लिये इससे बढ़कर 
ओर क्या उपाय हो सकता है। ज्ञान पड़ता है इस योजना 
के स्रष्टाओं तथा पोषकॉने “अति स्ंत्र चज्ञ येत्‌ः का पाठ 
कही पढ़ा या .खुना नहीं है । 


सामग्रोका विनाश 


एक ओर हम समूचे समाजको “पाई पाई वचाओ? 
“कुछ नए न करो” का उपदेश देते है, दूसरी ओर हम देख 
रहे है कि हमारे इन नये विद्यात्नयोंमं खूत, रूई, लकड़ी, 
कागज, काडे बोड आदिका इतना श्रपव्यय हो रहा है कि 
डसे देखकर अपने देशकी दरिद्गवताम तनिक भी विश्वास 
करनेका मन नहीं करता। शिक्षा-केन्द्रॉसे तीन तीन महीने 
में कला-कौशलके महापंडित बनकर मसिकल्ले हुए अध्यापक 
गण जो परिमित ज्ञान लेकर आते हं वस यही ज्यों का त्यों 
अपने छात्रॉँको सिखा देते हू । युक्तथान्दमे, मध्य दशमें 
जहाँ चाहे चले जाइए चित्र एकसे, कागजंके खिलौने एकसे, 
खकड़ीक्रे निर्माण भी एकसे और वे सब भी ऐसे है जिनका 
भारतीय जीवनले कोई सम्बन्ध नहीं | विल्ञायतसे हस्त 
कोशलकी शिक्षा पाए हुए मद्दाचायोनि तश्तरी, द्यासलाईकी 
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डिबिया, चोौकोर या अठपहलू डलिया, अंगरेज्ञी चालका 
गिरजाघरके ढंगका घर, पत्न रखनेका बटुआ आदि बनाना 
सिखल्ाया है । गाँवके लोग इन्हें लेकर क्या करंगे। यदि 
भोपड़ीके कुछ रूप समझाए गए होते, खटिया बनना, खाट 
साला ना, चौकी, पीढ़ा या मसालेकी चौकड़ी बनाना 
सिखाया जाता, रस्सी या चर्खा करघा बनाना सिखाया 
गया होता जिनका उनके जीवनसे प्रत्यक्ष सम्बन्ध है तो- 
उन्हें लाभ भी होता ओर उनके व्याधासायिक ज्ीपनके- 
चखुनावम भी सहायता मिलती । 


परीक्षाका भूत 


ओर फिर सबसे बड़ा भूत तो परीक्षा का हमारे सिरपर 
चढ़ा हुआ है. | हमारी सम्पूर्ण शिक्षाका केन्द्र तो परीक्षा 
है। हम जो कुछ पढ़ते ह या पढ़ाते ह सब परीक्षाके लिये, 
क्योंकि समाज यही वाहता है ओर शिक्षाविभाग भी 
यही चाहता है कि दात्रॉंकी अधिकसे अधिक संख्या 
परीक्षाम उत्तीय हाँ परीक्षाफलसे ही अध्यापककी योग्यता 
ओर सफलता आॉकी जाती है' श्रतः जबतक यह परीक्षा 
हमारी प्रणालीम कृत्या बनकर बैठी रहेगी तबतक हमारी 
शिक्षाका उद्धार ह॒ृहीँ हो सकता। 
फिर इस प्रणात्वीमें नेतिक और धार्मिक शिक्षाका श्रत्य- 
न्‍्ताभाव है. | जिस बातके लिये वास्तवमें शिक्षा दी जानी 
चाहिए उसीका अ्रभाव इसमें आद्यन्त खटकता है। यदि 
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नेंतिक शिक्षाकी हमने व्यवस्था नहाँ की तो हमारी शिक्षा 
योजनाका प्रयोजन ही क्‍या हुआ। अतः व मान शिक्षा- 
शास्रियोंकोी या याँ कहिए कि शिक्षा-मं त्रियोंकों बड़ी गंभीरता- 
से इन प्रश्नंपर विचार करके नई शिक्षा प्रणालीका. स्वरुप 
स्थिर करना चाहिए क्‍्योंफि यही ऐसा युग दै जिसमें 
हमारा भविष्य बन रहा है श्रोर यदि तनिक भी चूक जायँगे 
तो हमारी भावी सन्‍्तान हमारी मूखताओँकी खिल्ली 
उड़ायगी ओर जो कुछ हम इस समय कर जायेंगे उसे 
बदलना या उसमें आमूल परिवत्तन कर देना भी उनके लिये 
सुगम नहीं होगा। स्मरण रखना चाहिए कि शिक्षा ही हमारे 
धार्मिक सामाजिक, राजनीतिक तथा नेतिक जीवनकी नींब 
हैं। उसे दृढ़ करनेम कोई कमी नहीं छोड़नी चाहिए । 
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सयानों की शिक्षा 


हमारे देशम अनिवाय शिक्षा न होनेके कारण अभी 
खगभग बानबे प्रतिशत स्व्री-पुरुष ऐसे ह जिनके लिये काला 
अक्षर मस बराबर दै। इस समय देशम एक सांस्कृतिक 
और राजनीतिक जाणर्तक्षि हुईं है किन्तु शिक्षाकी कमीके 
कारण उस जागत्तिका न तो वास्तविक उपयोग किया जा 
सकता है. न उसे विरस्थायी बनाया जा सकता है। वह 
जागत्ति मंझाके समान प्रवल्ल तो है किन्तु उतनी ही अ्रस्थिर 
भी है| उसका कारण यही है कि उसमे शिक्षाका झमाव है। 

राजनीति-विचक्षणोंका विचार है कि प्रत्येक सयानेमें 
पाँच प्रकारके भाव होने चाहिए--- 

१, भाषाका भाव--सामाजिक जीवनमें कमसे कम 
लिखने-पढ़नेकी जितनों आवश्यकता पड़ती हें उतना ज्ञान 
अवश्य हो अर्थात्‌ अ्रक्षर-ज्ञान, पत्रादि लिखनेका जान तथा 
अपने भाव उचित भाषामें प्रकट कर सकनेका ज्ञान हो । 

२, नागरिकताका भाव--अपने गाँव या नगरके राज्य- 
कमचारियोसे सम्बन्ध, उनसे व्यबद्यार, परस्पर सद्भाव 
तथा सेचा, ओर सड़क, रेल तथा डाकके साधारण नियमाँसे 
परिचिय हो । ह॒ 


३. स्थास्थ्य-भाव-अपने शरीर, घर, पास-पड़ोस को स्वच्छ 
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रखना, आकस्मिक चोट लगने या बीमार होनेपर ततात्कालिक 
कक्त व्य जानना, नशेबाजीसे दूर रहना । 

७, व्याचसलायिक साव--अपने गाँव या नगरमे उत्पन्न या 
सैयार हो सकनेवाली वस्तुआँका ज्ञान तथा उनके विक्रय- 
स्थानोंका ज्ञान हो । खेतसे या खेतक बाहर उत्पन्न होनेवाले 
चदाथोंसे क्या लाभ उठाया जा सकका है इसका शान हो। 
अपना दिसाव-किताब रखने तथा आमदनीसे अधिक खर्च 
न करनेकी बुद्धि हो | ह ह 

४, देशभक्तिका भाव | 

उपयुक्त भावोंको पुँष्ठ और उन्नत बनानेक लिये सयानों 
को दो प्रकारसे शिक्षा देनी चाहिए--एक तो कक्षा-प्रणाल्री 
द्वारा ओर दूसरे प्रचार-दारा। भाषा खिखानेक लिये तो 
कक्षा-प्रणालीका प्रयोग आवश्यक हे किन्तु कच्षा-टणालीकी 
व्यवस्था करनेसे पूर्व सयानाँकी मनोवृत्ति, भारतकी झार्थिक, . 
सामाजिक तथा धार्मिक परिस्थिदियाँका ध्यान रखना भी 
अपेक्तित है । सयानोंको शिक्षा देनेचालाँको नीचे लिखी बात 
समझे लेनी चाहिएँ । 

१- सयानेको बालक न समझो, वह निरा अबोध नहीं 
होता। उसने अनुभव तथा सम्पकसे वहुतसा ऐसा ज्ञान 
संचित कर लिया हे जो संभचतः उनका अध्यापक भी न' 
जानता दोगा | उसकी बुद्धि पक गईं है, उसकी विचारे-चारा 
नियमित हो चुक्की हे, उसके संस्कार बन चुके है। अतः 
उसकी बुद्धि, विचारधारा और संस्कारकों माँगने भरकी 
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कसर दे। उसे सेकड़ों, हजारों दोहे और चौपाई करठस्थ 
हं। उसे झ्त्तर-शान करा दीजिए, उसको स्मृति और स्ेघा 
स्वयं अपनी सामग्री जुटा लेगी । 

२--बद सामाजिक धाणी हो गया है, उसे अपने से छोटे 
शोगेकी कक्षाम बेठनेम लज्ञा लगती है, संकोच होता है। 
अवस्थाम या .पद्म अपनेसे छोटे व्यक्तिको भाषा-ज्षानमें 
जन्नत होते देखकर वह भाग खड़ा हो सकता है। 

३--भारत दीन देश है'। उसके पास पेट भरनेफे साधन 
भी नहीं हु । वह पढ़ाईके लिये पंसा कहाँसे लाबे। करदाता 
पहलेसे ही बोभसे दबे है, उन्हें ओर दूवाना अन्याय है। 

४-हमारे देशम अनेक मत और सम्प्रदाय है । सबकी 
सांस्क्रतिक आवश्यकताएं भिन्न-भिन्न ह । एक सीताराम 
रटता है तो दूसरा राधेश्याम जपता है । 

४--ऊंची जातिके लोग छोटी जातिके अ्रध्यापकोसे 
यढ़ना बुरा समझते ह । 

६--हमारे देशके किसानको वी में केवल पन्द्रह दिनकी 
छुट्टी तथ मिलती हे जब वह अनाज काटकर घरमें रख 
चुकता है। ओर उन दिने वह ब्याह-बरातम फंसा रहता है दिन 
भर काम करके सनन्‍ध्या समय वह पढ़ने मं जी नहीं लगा सकता। 

७-सामाजिक, धार्मिक तथा जातीय पर्वा' और उत्स- 
चौके कारण यह सन्ध्याकी पढ़ाई भी निरन्तर अधिक दिनों 
तक नहाँ चल्न सकती | सयाने लोग द्स दिनसे अधिक 

, कत्षा-प्रणात्वीमं नहीं ठहर सकते। उन्हें शीघ्र' जानकी 
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आवश्यकता है। वे प्रतीक्षा नहीं कर सकते । 


सय नो को भाषा-शिक्षां देनेके कुछ नियम 


सयानोंकी पाठशालाओँम शिक्षा देनेवाले शिक्षकाँकी 
खुगमताके लिये निम्नाह्ित बातें जाननी परमावश्यक हैं । 

क. जमीनपर बालू बिछाकर उंगली या लकड़ीसे अक्ष" 
रका ज्ञान कराना । 

ख. व्यवहारमे आनेवाले शब्दोंका संग्रहकर उनका उप- 
योग करनेकी शेली बताना । 

ग. पढ़ना सिखाना। 

( १ ) अक्षर-शान हो जानेपर ऐसी पुस्तकों उनके सामने 
रकणी जाय जिन्हें वे जानते हाँ या कमसे-कम जिनके नामसे 
वे परिचित हो जैसे रामायण, हनुमान-चालीसा आदि । 

(२) सरणी बनाकर ऐसे शब्दोंके ग्राकार-प्रकारसे उन्हें 
परिचित करा देना चाहिए जिन्हें वे पहलेसे जान चुके हाँ 
बिशेषतः ऐसे शब्दाँकी ओर उन्तका ध्यान अवश्य दिलाना 
चाहिए जो उत्तके दैनिक कार्य-व्यचहारमें झाते हाँ 
जले देवताओं, महापुरुषों, दिन-मासोंके नामादि। 

घ--प्रौढोंके लिये पुस्तकालय या वाचनालय विशेष हित- 
कर नहीं सिद्ध हो सकते क्योंकि उनके पास इतना समय 
ही कहाँ है। रामायण ही उनका पुस्तकालय हो जो खदा 
उसके साथम रद्दे और जिससे बे जंगम पुस्तकालयका काम 
ले सकें । वाचनालयोंकी व्याधिसे उन्हें बचाना होगा 
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कारण यह कि आज जेसी सिद्धान्तद्दीन पंत्र-पत्रिकाएँ अपना 
प्रचार मार्त्र करनेके लिये निकाली जा रही है उनके पढ़नेसे 
मानव-समाज अपना स्वतन्त्र विचार नहीं रख सकता। 
दूसरे हमारे पारस्परिक विद्रोहके कारण में थे पत्र भी एक 
कारण है । | 

डग-सज्ञीत तो जीवनमें आनन्द लानेके लिये बड़ी ही 
अद्भुत वस्तु है। प्राचीन पद्धतिक्की तरह यदि उन्हें ढोल 
श्र फॉफकपर भजन आदि गानेको पवृत्त कर सके तो इससे 
उनका बहुत हित हो सकता है। 


स्थानीय उत्सवों की व्यवस्था 


च--जिस स्थानम प्रोढ़ पाठशाला हो वहाँके उत्सवोपर 
इयान रखना होगा। जिस व्रत या उत्सवका समय आजे 
उसका रहस्य बताकर उसकी विधि भी बतानी चाहिए ओर 
ज्ञो उसम कोई तात्कात्निक दोष आगए हों उन्ह' उनकी 
सम्मतिके अनुसार परिवत्त न करनेका प्रयत्न भी करना- 
कराना चाहिए। ऐसा न हो कि हमारे इस कामसे उन 
लोगों के श्रन्तःकरणमें किसी प्रकारकी चोट पहुंचे। इस 
झवसरपर शिक्षकको अपने विचाराँकी छाप उन लोगॉपर - 
नहों डालनी चाहिए। जेसी उनकी संस्क्ृति या प्रवृत्ति हो 
तद्लुसार ही उसम॑ संशोधन या परिवद्धंन डचित होगा । 

व्याख्यानसे अ्रधिक रचिकर एवं हितकर पुराणों एवं 
शास्त्रकी .कथा चार्ता एवं प्रवचन होंगे। यद्यपि नगरोंकी 
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हवा कुछ बदल सी गई है पर देहात अभी बहुत कुछ प्रार्ची- 
नतासे बंधे ह । उन्हें पुराणोँकी कथा बड़ी प्रिय एवं रुचिकर 
दोती दे । हाँ, इस कारयमें इस बातका ध्यान रखना होगा 
कि जो कथावाचक हाँ थे उसके पूर्ण ममंश और अपने 
भांचोंको प्रकट करनेम॑ कुशल कलाकार हाँ | साथ ही उनका 
' चरित्र बड़ा स्वच्छ एवं सरत्त हो जिसका प्रतिबिम्ब उनके 
हृद्यपर पवित्र पड़े। उत्सवाँ या कथाओ्नँम हमेँ एक बातका 
ध्यान रखना होगा कि वहाँके किसी प्रकारके व्यवहाश्से 
किसीकी ज्ञातिगठ या व्यक्तिगत भावनाओँकों किसी 
प्रकारकी चोट न लग पाते । 

छु--सयामनाँको इतनी शिक्षा देनी चाहिए जिससे थे पूर्ण 
नागरिक बन जाये अर्थात्‌ वे बोलने एवं लिख लेनेम॑ किसी 
प्रकारका संकोच न कर सक । कहाँ उन्ह' ऐसा न प्रतीत हो 
कि में बोल नहीं सकता या लिख नहों सकता। वे अपने 
जीवन-संग्राममें एक चीरकी तरह उन्नतमना होकर सफल 
कहे जायें। ऐसा न दो कि उन्हः स्टेशनों, डाकज्ानों, बैह्लों 
या कचहरियाँम अपना काम कर ख्ेनेमें किसी प्रकारकी 
कठिनाई या जानकारीकी कमीका अस्युभव करना पड़े । 

युक्तप्रान्त तथा अन्य पान्‍्तके शिक्षा-विभागोंने सयानोंकी 
शिक्षाके लिये कई सामूहिक आन्दोलन किए, विशेष रूपसे 
युक्तभान्तमें परणिडत श्रीनारायण चतुवे दीके .प्रबन्धसे 
स्तदारता दिवस मनाए गए जिससे देश भरमें बड़ी जागरत्ति 
हुए भोर बहुसंख्यक लोगोने लिखना-पढ़ना सीखा किन्तु 
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अधिकांश खेविदर होनेके कारण लोगोँंको इतना अवकाश 
नहीं मिलता कि थे इसके लिये अधिक समय दें । यही 
कारण दे कि सयानोंकी शिक्षा अधिक सफल नहीं दो 
पाई और सरकारकी ओरसे भी जो सरकारी प्रौढ़ पाठ- 
शालाएं खोली गई थीं वे विड्दम्बना-मात्र रदोँ । जबतक 
सरकार अनियवाय रूपसे सबको शिक्षित करनेकी व्यवस्था 
नहीं करती तबतक अन्य सब प्रयास हाथीको थम्मचसे 
जल पिलानेके समान निरथक होगे । 
विकलांगॉंकी शिक्षा 

हमारे देशम छः लाखसे ऊपर झअन्धे, लगमभग ढ़ाई लाख 
गू गे, ढाई लाख ही बहरे ओर लगभग बारह लाख ऐसे 
हैं जो किसी न किसी प्रकारसे विकलाहु है । अन्य सभी 
सभ्य देशोम इसके लिये अत्यन्त व्यवस्थित विद्यालय हैं 
जहाँ ये विकलांग लोग जनतापर भार न होकर स्वयं खिख- 
पढ़कर अथवा किसी हस्त-कौशलके दारा अपनी जीविका 
कमाते है। भारतमें कराँची, लाहोर, दिल्ली, पटना और 
यस्थईमें इस प्रकारके विद्यालय ह॑ जहाँ ब्रेल-पदूतिसे 
अन्धोंको पढ़ना खिखायां जाता है, और हस्तकौशल तथा 
संगीतकी शिक्षा भी दी जाती है। किग्तु उचित तो यह दै 
कि यह व्यवस्था सरकार अपने हाथम ले ले शोर उचित 
केन्द्रोम इस प्रकारके बिकलांगाँको अ्निवाय रुपसे शिक्षा 


देकर उनका जीवन सफल करे और राष्ट्रकी शक्ति बढ़ावे । 
“जैक के ने ५ 
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मनोवेज्ञानिक पद्धतियाँ 


कुशाग्र बच्चोंकों छाँटनेकी महत्ता 

जाति-निर्माणकी दृष्टिसे विशेष बुद्धिसम्पन्न बालकाँकों 
पदहलेसे ही छॉँटकर उनकी विशेष बुद्धिके अनुसार शिक्षा 
देना तथा उत्तके स्वास्थ्य, शिकत्ता ओर बातावरण आदिका 
समुखित प्रबन्ध करना अत्यावश्यक है. । क्‍योंकि वास्तव 
ये ही लोग बड़े, होनेपर देशके नेता, दाशनिक, 
वेशानिक, कलाविद, राजनीतिश, शासक तथा सेनानायक 
इत्यादि दो सकते है । अब जब कि भांरतीयोंको पूर्ण रूपसे 
समुन्नत होनेका अवसर धीरे-धीरे भिन्न रहा है तब यह 
ओर भी अधिक आवश्यक है' कि हम वास्तविक विशेष' 
बुद्धिशाली बच्चोंको छाॉँटकर उन्हों डचित शिक्षा ओर उपदेश 
देकर उन्‍लत होनेका क्षेत्र और अबसर प्रदान करें। 

स्कूलको परीक्षाएँ भरोसे योग्य नहाँ | 

इस सम्बन्धर्म स्थमावतः दो प्रश्त उठते ह। प्रथम तो 
श्रह कि क्‍या स्कूलकी परीक्षाओँसे बच्चोंकी बुद्धिका 
यथाथतः परिज्ञान हो सकता है ? यदि नहीँ होता तो 
अश्न यद्द उठता द्वे कि सब वस्तुश्रौके यथार्थ ओर सावधान 
आापनके युगमे बुद्धि मापनेके लिये क्या उपाय किया 
जा रदा दे? 
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' पहल्ले प्रश्नका उत्तर तो निषेधात्मक है. । स्कूल अथवा 
सपंसाधारण परीक्षाएँ स्वाभाविक बुद्धिकी परीक्षा न 
करके अजित शानकी परीक्षा लेती है । मनोवैज्ञानिक 
परीक्षाओंसे यह प्रमाणित होता दे कि कुशाप्र बुद्धियात्ते 
धच्चेंकों स्कूलबाले ठीक समझ; नहाँ पाते । दरमनने ऐसे 
सो बच्चोंकी परीक्षा करके यह फल निकाला कि उनमेंसे 
अधिकांश बच्चे अपनी बुद्धिके परिमाणकी तुलनामें नीची 
_ कक्षामें पड़े हुए थे। प्रायः एक तिदाई बालकोँफों स्वाभाविक 
बुद्धि होते हुए भी एक दो कक्षा आगे जानेकी आज्ञा नहीं 
मित्री । यहाँतक देखनेमें आया कि, कोई-कोई विशेष 
बुद्धिशाली बालक अधिक सरत्त का्यको अधिक समयतक 
करते-करते शिथिल भी हो जाते ह। 

मनोवैज्ञानिकॉके द्वारा निकाले हुए परिणामका समर्थन 
हमारे स्वतः अलुभवसे ही हो जाता दहै। स्कूल अथवा 
कालेजका तेज लड़का जीवनमें सदा झधिक सफल नहीं 
होता और जो लड़के वहाँ साधारण भ्रेणीके समझ जाते 
है, वे अपने सामाजिक जीवनम सदा सामान्य नहीं 
रहते । हम जानते है कि कलाइव स्कूलके लिये व्याथि था, 
नेलसन भी कुछ कम न था श्र कविवर रवीन्द्रनाथ टैगोर 
भी अपने स्कूल-जीवनसे ऊब ही गए थे । स्कूल और 
कालेजकी शिक्षा-प्रणाली न तो विशेष बुद्धिशाली बालकोँकों 
छोँट दी सकती है, न उनकी सहायता ही कर सकती है। 
बहुतसे व्यक्ति जो अपनी बद्धिके बलपर अनेकेँ धृत्तियोमे 
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लच्यतम पद्पर पहुँच गए है, उन्हेंने स्कूलके कमरैमें 
कोई विशेषता नहीं दिखलाई थी । अपने अ््ु॑मवके दो 
उदाहरण हमारे सम्मुख ह । सर तेजबहादुर सप्र्‌ स्कूलमें 
बहुत साधारण अ्रेणीके विद्यार्थी थे और स्वर्गीय सर 
सुन्दरलालका कालेजम केवल “खनन्‍्तोषज्ञनक' ही जीवन 
रहा परन्तु वे निकले अत्यन्त प्रभावशाली । श्राजकलके: 
कितने धनकुबेरों, व्यवसायी नेताओ, दाश निकाँ, अ्रथवा 
आन्दोलनेंके नेताओं का स्कूल अथवा यूनिवर्सिटी जीवन 
विशेषतापूर्ण रहा है ? 

इस सब झनुभवों से यह निर्विवाद परिणाम निकलता 
है कि स्कूल अथवा कालेजके संचालक तथा अधिकारी: 
भारम्मिक कालम ही बच्चेकी वास्तविक महत्ताकों मापनेम 
प्रायः असमर्थ होते ६ । 


चुद्धि परीक्षाएँ 


इसलिये मलोवेज्ञानिक इस प्रश्तको हल करनेके लिये 
तथा बच्चॉकी स्वामायिक्त बुद्धि मापनेके सबक छ उपाय 
खोज निकालनेम बड़े व्यस्त थे। लाखों बच्चोंके अनुभव 
तथा उनकी परीक्षा करके कुछ परीक्षाएं निर्धारित की गई 
है । इनमसे स्ेाभ पष्ठ हे--( १) व्यक्तिगत परीक्षाके योग्य 
साइमन ओर विनेकी परीक्षाओंकी स्टेनफर्ड आवृत्ति और 
विख्तार तथा (२) एल्फा परीक्षा श्रथवा समूह परीक्षा-- 
जो सेना तथा पुलिसमं रंगरूटॉकी परीक्षाके लिये तथा 
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विभिन्न व्यवसायोंमं सम्मिलित होनेवाले व्यक्तियोँकी 
शोग्यता श्रथवा अयोग्यताकी परीक्षाके लिये अमरीकामं 
अधिक व्यवह्ृत होता दे । इनके सिवाय सिंप्लेक्स, नेशनेल, 
ओटिस और नौथम्बरलेए्ड नामक परीक्षाएँ है। माता-पिता 
ओर अध्यापक इनको सफलतापूव क नहीँ प्रयोग कर सकते। 
डउपयु क्त निर्धारित परीक्षाएँ कुछ मनोवषेशानिक सिद्धान्ताँपर 
अवलंबित है । यदि इनमे से कुछ आपके सम्मुख उपस्थित 
की जायें तो उनको देखते ही आप कहंगे कि इनका प्रयोग तो 
माता-पिता, बड़े भाई, बहन तथा अध्यापक सभी कर सकते 
है । किन्तु चास्तवम ऐसी बात नहीं है। नियत प्रणालीम 
'तनिक भी भेद्‌ हो जानेसे परिणाम उल्टा हो जाता है। 
माता-पिता अपने बालकोंसे कुछ विशेष परिणाम प्राप्त 
करानेके लिये उत्सुक दोते ह ओर वे अपने चेहरेकी मुद्रा 
अबवा भावभंगीसे परीक्षार्थोकों इच्छित उत्तर सुभका देते 
हैं। अध्यापकक्ती «भी कुछ अपनी पृवसंचित घारणाएंँ 
रदती है और फिर वह मनोवेशानिक भी तो नहीं होता ! 
'इन परीक्षाओंके प्रश्नाँका प्रत्येक शब्द प्रामाणिक हो गया है 
ओर उसमे कोई भी परिवर्तन नहीं हो सकता। इसलिये 
यूरोप ओर अमरीकार्मे मनोवेशानिकॉकी एक नई दृत्ति 
उत्पन्न दो गई है, जिनका कार्य सकृूलके बच्चाँकी परीक्षा 
करना तथा उनके लिये उचित बुद्धि-संबंधी चिकित्साका 
निर्देश करना होता हे। वे नोकरीके इच्छुक व्यक्तियाँकी 
परीक्षाके लिये तथा उनमें से प्रत्येककी बुद्धिका यथार्थ ज्ञान 
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प्राप्त करनेके लिये भी रकखे जाते ह। वे उसी प्रकार सम्मति: 
देनेके लिये बुलाए जाते हें जैसे चैद्य । व्यवसांयी तथए 
मजदूरोंको नोकर रखने वाले मालिक किसो भी व्यक्ति: 
को याँ ही रख लेने, उलको उस काय के योग्य बनानेकी शिक्षा' 
देनेम समय और शक्तिका अपव्यय करने ओर कुछ 
महीनोंके पश्चात्‌ उसको उस पदके योग्य न जानकर उसे 
कोई नीचा पंद्‌ दे देनेकी झपेत्ञा एक मनोवेज्ञानिकको 
करारी फीस देकर यह जान लेना अधिक खस्ता 
समभते है कि किसी विशेष पद्के लिये कौन व्यक्ति अधिक 
उपयुक्त है । 

माता-पिता ओर अभिभावकोंकों भी इसमें लाभ है 
कि उनके आश्रित बालकोंकी मनोवेज्ञानिक परीक्षा हो 
साय और मतोवेज्ञानिकके कथनानुसार उनको शिक्षा दी' 
जाय। कोई बूत्ति धारण करनेसे पूच युवक और युवतियों- 
को मनोवेजश्ञानिकके कथनानुसार चलनेसें यह ज्ञात होगा 
कि उन्हें उनके योग्य वृत्ति प्राप हो जाती है. भर असफ- 
लताके अवसर कम हो जाते ह । 


इन परीक्षाओं के सिद्धान्त 


ये परीक्षाएँ इस सिद्धान्दपर अवलस्बित हे कि बाखककी: 
स्वाभाविक बुद्धिका विकास सोलहतें. व्षतक होता है,. 
उसके पश्चात्‌ चहः विकसित नहीं होती ।कोई व्यक्ति उस 
अवस्थाके बाद भी स्कूक याकालेजम शानोपाज न सल्े ही कर ल्ते,. 
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हे 


किन्तु स्वाभाषिक विकास तो रुक जाता है'। अतः झायु- 
'परिमाणकों ही औसत स्वीकार किया गया है । दुसरी 
बात यद दे फि उन लोगोंका लक्ष्य फेघल उच्चतर मानसिक 
'अवस्थाशंकी द्वी परीक्षा लेना दै जैसे तक-बुद्धि तथा 
मौक्षिकता ओर वे गूढ़ विषयोपर निरणंय देनेफके खिये भी 
उत्त जित फरते ह । अन्तिम बात यह दै कि बिने तो 
' सर्वे साधारण बुद्धिकी परीक्षा लेना चाध्ृता है, स्कूल-कान 
' अथया गृह-शिक्षाकी नहीं। 


बुद्धिफल निकालनेका नियम 


तीन चघष से क्ेकर १५ वर्ष सकके बालकेँके लिये परीक्षा- 
भाजञाएँ-निर्धारित की गईं हैं। जो बालक जिस वर्षचाली 
परीक्षाम उत्तीण हो जाता हैँ उसकी बुद्धि उस वो 
, दोती है, मान लो कि एक बालक आंठ वर्ष का हो चुका हे 
ओर वद उस वर्षके लिये निर्धारित परीक्षाम सफल हो 
- गया हे, तो उस बाल्कमें आठ वषके बच्चेकी बुद्धि 
है । इस दशामे चुद्धिलब्धि ( शुरय ) १०० निश्चय किया गया 
है। किन्तु यदि वही बालक नो अथचा दस वर्ष की अवस्था 
वालेॉकी परीक्षामें सफल हो तो उसका शारीरिक वय 
आठ वर्षका होते हुए भी मानसिक वय नो या दस घर्षका 
समभी जायगी । मानसिक वयको वास्तविक वबयसे भाग 
“देकर १०० से शुशा करनेसे चुद्धि-शुए्य ( बुद्धिलब्धि) 
-आप्त दो जाता है | टीक जैसे वास्तविक वयसे अधिक 
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मानसिक आयुवाले बालक होते हूं बेसे ही कम , मानसिक 
आयुके भी बालक दोते हं। सहस्षोकी परीक्षा लेकर 
आर बृद्धिफल जानकर, मनोवेश्ञानिकाँने वच्चॉंको निम्न* 
लिखित भ्र णियाँमे विभाजित किया है। 
'बुद्धिफल 
१, १४० से ऊपर--देव-बच॒द्धि । 
१४० से ऊपर--प्रायः देवब॒द्धि 


“२, १२५०--१४० श्रत्यन्त उच्चवुद्धि 

है. ११०--१२० उच्च बुद्धि 

४, ६०--११० श्रोसत बुद्धि 

४, ८०--९० स्थूल बुद्धि 

<,.. ७०--४० मन्द बुद्धिकी सीमापर 
७, ७० से नीचे--निश्चित मन्दबुद्धि। 


बुद्धि-गुण्यके शासक नियम 

इस ओर की हुई सोजोसे तीन तथ्य निश्चित रुपसे सम्मुख 
आते हैं। (१) मलुष्यकी स्वाभाविक बुद्धि प्राकतिक 
होती है। चाहे शिद्चाक लोग इस बातको स्वीकार न कर 
परन्तु यद सत्य है कि स्कूलकी शिक्षा स्वाभाषिक बद्धिकी 
'लन्‍लतिसम सहायक नहाँ होती । (२) अजित ज्ञान प्राप्त 
करनेकी शक्ति स्वाभाविक बुद्धिलब्धिपर अपलम्बित है, यदि 
वह १२५ निकलता हे तो अजित ज्ञान प्राप्त करनेकी शक्ति 


न २००८ १५६२४ अर्थात्‌ ब्योढ़ीसे ऊपर निकलेगी। 


१०० १९०७० 
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(३) बुद्धि-गुएय निश्चय करनेम पेत्‌ऋ गशरण्णोका महत्त्वपूर्ण 
प्रभाव वड़ता है | जड़ बुद्धि अथवा अद्प वुद्धिवाले मनुष्यों 
की. संततिका बुद्धिगुएय कम ही रहता है'। 


श्रेष्टवर बालकों की देख-रेख 


परीक्षाओंसे यह प्रकट हुआ है कि बहुत कम व्यक्तियाँम 
१८० तक बद्धिगुरय होता है। जिनका बद्धिशुण्य १७० हो 
उनको केवल कुलका ही नहीं वरन सम्पूर्ण जातिका एक 
अमूल्य रत्न समझना चाहिए। यदि उनके स्थास्थ्याक्ी 
भल्ती प्रकार देख-रेख हो और अपनी बुद्धिका विकास और 
कशानोचाज न करने के लिए पूर्ण क्षेत्र दिया जाय तो वे जातिके 
विधायक, विचारोंक्रे नेता तथा कला-कोशलके न|यक हो 
सकते ह। पूर्ण च्षेत्रसे लाभ उठानेके लिये उन्हें उच्चतम 
शिक्षा देनी चाहिए । यदि उनका भोपड़ीम जन्म हुआ तो 
देशके हितपर ध्यान देकर उन्हें संपूर्ण शिक्षा दी जाय । मेरी 
सम्मतिम ऐसे बालकोंको सहायता दे कर बढ़ाना एक प्रकारकी 
जातीय सेवा ही है ओर फिर केषल इन परीक्षाओं से 
निर्धारित उच्च अथवा श्रत्यन्त उच्च बुद्धिवाले बालकों कों 
ही विश्वविद्यालयों में शिक्षा पानेके लिए भेजना चाहिए। 


नह परीक्षाएँ और व्यावसायिक निर्देश 


' ऊपए हमने बुद्धि परीक्षाके नये उपाकरणाकी 
चर्चा की है' किन्तु इसके अतिरिक्त महुष्यकी सभी शक्तियाँ 
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समथ ताझ और .,शुणों की परीक्षाक्रे लिये नये नये साधन 
और यन्त्र प्रस्तुत किए गए है और उन लोगों ने बुद्धि- 
परिधिके अनुसार व्यवसायों या दृत्तियों का निम्नलिखित 


वर्गीकरण किया दे :-- | 
प्रथम श्रेणी -- उच्च तर व्यावसायिक ओर प्रबन्ध-सम्बन्धी 


कार्य (बुद्धि लब्धि १५० से ऊपर)--च ह्लील, वैद्य, प्राध्यापक, 
गन्थ लेखक, सम्पाइक, वेशानिक, कलाकार, वित्रकार, 
राजकीय-सेवाके लेखक ( प्रथम भ्रणीका सिविल सर्विस 
क्लाके ), व्यवस्था-सश्चालक, कम्पंनीका मन्जी, दद्ात्न, ' 
सरकारी मुनीम, भवन-निर्माता, विश्ल षणात्मक रखायन- 
शास्त्री, व्यावसायिक शिटपी ( इन्जीनियर ) । 

छितीय श्र णी--निम्न व्यावसायिक, यान्त्रिक तथा कारये 
विभागी ( बुद्धि-लब्धि १३०--१५० ) 

अध्यापक, राजकीय सेवाका लेखक ( दिवीय अ्रणी ) 
मुनीम, मन्‍्त्री, लेखक, दन्तवेय, पशु-चिक्कित्सलक, सम्वाददाता, 
समाज॑-सेवक, . यन्त्रशाला-व्यवस्थापक, . भूमिमापक, 
ध्यापारी, तीलाम करनेवाला, क्र ता, व्यावसायिक, यात्री, 
यनन्‍्त्र-शिव्पी, मानचित्रक ( डिज्ञाइनर ) 

ठतीय 'श्रेणी--लेखकीय तथा अति चातुयपूर्ण कार्य 
( बुद्धिलब्धि ११४--१३० ) 

स्वराटपलेखक, पत्रादि-रक्तक, कार्योक्षके लेखक, थोक 
व्यापारी, सज्ञीतश, विशेष अ्रध्यापक ( व्यायाम, सज्ीत या 


गाइंस्थ्यशास््॒क्के ). छोटे . व्यापारी, बीमेके दलाल, 
२२ 
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ब्रिजलीका मिल्ली, तार वाब, ओषधिविक्र ता, अस्पतालकी 
धाय,, छार्पेघरके अच्चर-जुड ये, अच्वर या चित्र खोदनेवाले, 
लिथो छापनेवाले, यब्त्रचित्रकार ( फोटोग्राफर ), रेखा- 
चित्रकार, यन्त्र वनानेधाले, यन्त्र-निरीक्षक, दुकानोंके 
सहायक, भ्रमिकोंके सुखिया। 

चतुर्थ श्र णी--चातुय पूर्ण काय ( बुद्धिल्ब्धि १००-११५ ) 

दर्जी, टोपी बनानेवाले, गदो बनानेवाले, अबज्जन 
ट्राम ओर बस चलानेचाले, पुलिसवाले, टेलीफोन-चालक, 
सुद्रक, यान्त्रिक, आठा पीसनेवाले, बढ़ईे, लोहार, राजगीर, 
किसान, दुऋनमें सहायक, रोफड़िया, मत्ल, नत्व लगाने- 
चाले, प्रसाधक, नियमित टप लेखक । 

पञ्चम  भ्रेणी--अधंचातुयपूर्ण आवृत्यात्यक कार्य, 
(वुद्धिल्ब्धि ८५०१०० ) 

प्रति दिनका यान्जिक काय करनेवाले, साधारण 
ड्यवसाथी, माई, टीन और ताँबेका काम करनेचाले, 
बरेयापर खेतों करनेवाले, रह चवमकानेवाले, खान 
और भटद्टीका काम करनेवाले, गाड़ी चल्नानेवाले, इट 
जोड़नेवाले, रक् पोतनेव(्ले, रोटी पकानेवाले, रखोई- 
दार, मोची, जुलाहा, धोबी, डाकिया, चौकीदार, नौकर, 
घरेलू नोकर । 
पष्ठ श्र णी--चातुय-हीन आवृत््यात्मक कार्य ( बुद्धिल॒न्धि 
७८०५४ ) 


' होने से जाने तथा खोदने श्रादिके शारीरिक कार्प, 
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स्वयंचालित यन्चका कार्य, श्रमिक, बोझ ढोनेवाले, 
नाविक, मछुए, खेतीबारीम सहायक, 'छु'घाला पॉँछनेवाले, 
पुलिन्दा बाँधनेवाले, चिपंपी विपकानेवाले, कुली, बोतल 
बन्द करनेवाले, हरकारे, अधोध्चयान (लिफ्ट)-सब्चालक, 
घरेलू नोकर (द्रिद्र श्रणी ) तथा यन्रशालाके कार्मगार 

सप्तम श्रेणी--आकस्मिक श्रमिक (बुद्धि लब्धि ५०-७०) 
, दूसरेकी देख- रेखमे याग्यिक काय या अत्यन्त साधारण 
काय | 
अष्टम श्रेणी-अतिसाधारण ( बुद्धिल्रव्धि ५० से नीष्छे) 
चेकार, निरथंक (जड़, क्लौणबुद्धि ओर शक्तिदीन ) 
इन विभिन्न व्यवसायों के किये विने, पिन्टर, पेटसन, डे वर, 
कोलिन्स, पोर्टियस, भेज, नौक्स फ्यूब, उडस्वथ ऐल्ड 
बेत्स, हीली पिक्चर, डीयरबं'नं, फोहल, अलेक्जरडर. 
पसालो'ग मूरीज, ओक्ले, हीली पेन्ड फर्नाबड, केन्ट, 
शाको, फगु सन, नाथ म्वरत्े ड, स्वीअरमैन, केटेल, रिचाडसन 
पीरी विलियम्स, गोडफ़ टौोम्सन, जाज कोम्बे, योमलिन- 
सन्‌, ठेरी ठोमस, टर्मन, ओटिस, कुददलमान्‌, ऐन्डर्सन, 
प्रेसी फ्लासिफिकेशनव, कार्नेगी, ईलिनोइस दैगर्णठीं, 
मिलर, योवर, कोलस्बिया, थसंदन्‌ थोनेंडाइक, बट, डेल 
ओर न जाने कितने सो परीक्षाओं के नये साधन निकले 
है, जिनसे वालकाॉँकी बुद्धि, तकशक्ति, भाषा-योग्यता 
यात्चिक-योग्यता, र्चना-योग्यता, शारीरिक थोग्यता, 
सोन्द्र्यबोध-समथ ता, मांस-पेशियोंकी शक्ति, सदन शकि, 
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व्यक्तिगत आकष ण, वपुष्मत्ता, नेतृत्व-शक्ति, हास्य प्रियता, 
नेतिकता, भांवुकता, छगन, रुफति, सभाई, उत्छुकवा, आत्म 
विश्वास आदि' सब शक्तियों और गुरणेक्ती परीक्षा लेकर 
डसे उसकी शारीरिक, मानसिक तथा प्रदुत्यात्मक समथ ता 
के अनुसार किसी वृत्ति या व्यवसाय लगाते ह। इन सब 
प्रथालियेसि भत्ती भांति परीक्षिद होमे+र वबहुदसी ऐसी 
परिस्थितियाँ है जे। मलुष्य-जीवनको निरन्तर प्रभावित 
करती रहती है. । घरकी स्थिति, पितवाकी झवस्था, आर्थिक 
इृष्टि, सहसा रोगग्रस्तव हो जाना तथा सक्लतिक्रे कारण मनो 
बुत्तिका सहसा किसी दूसरी ओर वदल जाना अत्यन्त 
' स्वाभाविक है, किन्तु फिर भी जो प्रयत्न हो रहे है थे स्तुत्य 
है इसमे सल्देह नहीं। 

हमारे देशभ इस सप्ती प्रकारोंकी प्रयोगशाल्ाएं यही दे । 
इसका मुख्य कारण यह दे कि दमारे यहाँ इतने व्यवसाय 
ही नह।| कि उनके किये विभिन्न प्रकारके अ्रणी-विभाजल 
की व्यवस्था की जाय। अशी थोड़े दिन।|से व्यवसायीकरण- 
का इल्ला प्रारम्भ हुआ है. और कुछ विद्यालय भी खुले है 
जिनमे दिल्लीका बहु-शिव्प विद्याज्षाय सरकारकी ओरसे 
खोला गया है । 


बहुशिल्प विद्यालय दिल्‍ली 


सन्‌ १६३६-४७ में ६ गल्लडके दो धधान शिक्षा-शास्त्री"श्री 
प्‌० एबट और एस० पएचू० बुड भारत सरकारफे लिमन्त्रण 
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पर भारतमें व्यावसायिक शिक्षाकी संभावनाओँकी जाँच 
करने आए थे । उन्होंने जो खुकफाव दिए उनके अलुसार 
दिल्‍्लीमें एक प्रथम श्रेणीका वहुशिव्पविद्यालय (पोलीटेकनिक 
इन्स्टिट्यूट) खोला गया । इस विद्यालयके दो विभाग थे एक 
निम्न विभाग और दूसरा उच्च विभाग । भिम्न विभागका 
शिक्षाक्रम तीन वष का है । 

' इस विद्यालयकी विशेषता यह है कि इसमें पुस्तक-शान 
तक ही शिक्षा परिभित नहीं है ओर श्यनेको कड़ाई से रोका 
जाता है | इसी लिये चहाँ पाव्य-पुस्वकोंका अत्यन्त अ्रभाव है 
भासके अन्तिम शनिवारकों सब छात्र कोई न कोई मनोहर 
रूथान देखने निकल जाते ह जहाँ थे कभी तो यन्त्रघरोम 
जाकर यन्त्रोंकी क्रिया देखते है, कभी पुराने ऐतिहासिक 
भवनोंकी वावट और कारीगरीका अध्ययन करते द और 
कभी जाकर अन्य ऐसी ही वादाँका ब्यौरा ऐकत्र करते है । 

यहाँकि बच्चे समय समयपर अखिल भारतीय आकाश 
वाणी (ओल श्ण्डिया रेडियो) पर जाकर कुछ गादे-बजा ते, कह ते- 
सुनते ह अन्यथा वे निश्त लिखित किसी ने किसी ख़ुब्यसनभ 
समय लगाते हं--फोटोभ्राफी, ज्योतिष, मानचित्र, 
गतेका काम, एकत्रीकरण ( टिकठ, सिझके, खचित्र आदि), 
भोजन बनाना, स्क्राउटिंग आदि। इनके अतिरिक्त मादक, 
वादविवाद, संगीव-गोष्ठी आदिका भी आयोजपम होता 
रहता हैः। बच्चांके लिये आकाशवाणीपर जो कार्यक्रम 
चल्ता है. उसे सुमदेके लिये रेडियो लगा हुआ है भोर 


२१४२. शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान 


चित्रप्द्शक यन्त्रके साथ व्याख्यान झविका प्रबन्ध भी 
होता रहता है । इनके साथ साथ शारीरिक व्यायाम 
ओर खेलकी भी विस्तृत व्यवस्था है । 

इस विद्यालयम प्रत्येक छात्रकी विज्ञान और ललिदकला 
सिखानेके लिये सल्ली प्रकार भरीपूरी प्रयोगशालाएँ हें 
और यन्यशालाझ,म काम करनेके लिये भी मत्येक छात्रको 
सप्ताहम कुछ घंटे जाना ही पड़ता दे । 

जच्च विभागम बिजली तथा यान्त्रिक घिज्ञान, चास्तुकला, 
प्रयोगात्मक विज्ञान तथा कल्ाझोंकी शिक्षाके लिये उचित 
व्यवस्था है. ओर स्वंताधारणके दिये भी संध्याक्ो शिव्प- 
कला सिखानेके लिये प्रवन्ध किया गया है'। 

भारतकी वर्तमान आर्थिक स्थिविकों देखते हुए यह 
आवश्यक दे कि इस प्रकारके विद्यालय भारतके प्रत्येक 
जिलेम खोले जाय क्योंकि व्यवसायाँकी सबंतोमुखी उन्नतिक 
खाथ साथ शिक्षिव शिविषिय|की वड़ी आवश्यकता पड़ रही है 
और यदि इस प्रकारके विधालय स्थाम' स्थानपर खोल द्ए 
जायगे तो स्थानीय व्यवक्षायियांकोीं भी नये व्यवसाय प्रारंभ 
करनेकी प्ररणा मिक्लेगी और उन्ह'ं यह भी विश्वास रहेगा 
कि यदि कोई यान्त्रिक व्यवसाय प्रारंस कर दिया ज्ञाय तो 
यन्त्र मेँगाने या ठीक करानेकी सहायता इन शिव्प-विद्याललों 
से मिलती रहेगी । उन्हें यह भी संतोष रहेगा कि हम निरदश्र 
समय समयपर कुशल शिरपी इन विद्यालयंसे मिलते' 
रहे गे । इन विद्यालयाँसे सबसे वड़ा लाभ तो यह होगा कि 
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यहाँ के शिक्षित शिल्पी स्वयं अपने व्यवसाय खड़े कर ते गे, 
ओर बेकारोंकी संख्या घटने लगेगी । फिर यहाँ भी 


व्यावसायिक निदेशक लिये प्रयोगशालाएं खोलना आचश्यक 
हो जायगा। 


ब्ल्नन्नहक 0 में 0 0---- 
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हभारी भावी शिक्षा-योजना 


अपने देशकी शिक्षाकी व्यवस्था करनेसे पूर्व हमें 
अपनी शआवश्यकताएँ देखनी चाहिएँ ओर उनकी पूर्तिके 
लिये शिक्षाकी योजना बनानी चाहिएँ । इमारी इतनी 
झावश्यकताएं ह-- 
. २--चस्त्रियल । 
२--अथ बल । 
चे-शरीरबल । 
४--बुद्धिबल । 
४--संस्कारवबल । 
इन पॉँयों बलोंके बिना हमारे देशके मानवोॉकी व्यक्तिगत 
या सामूहिक उच्चनति असम्भव दै। अतः हमे इनके लिये 
निम्म जिखित सिद्धान्त स्थिर करने चाहिए --- 
१-स्वस्थ स्थानम घिद्यालय हो। 
२--छात्र और अध्यापक पारिवारिक जीवन व्यतीत कर। 
३--कन्याओं और कुमारोंकी शिक्ता भिन्न प्रकारकी हो 
झोर भिन्न विद्यालयोम हो । 
४-शिक्षा निःशुल्क और अनिचाये हो | 
४-चरित्रवल्ञकी शिक्षा उदाहरण तथा कौठुस्बिक जीवन 
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द्वारा, अथ बलकी शिक्षा व्यावसायिक श्ञान-द्वारा, शरीर- 
बलकी शिक्षा व्यायाम-दवारा, बुद्धिबलके लिये भाषा, 
साहित्य, नीति. गणित, इतिहास विज्ञान आदि तथा संस्कार- 
चलके लिये संगीत, चित्रकला आदिकी शिक्षाकी व्यवस्था 
होनी चाहिए । 

यह तभी सम्भव है' ज़ब कई झआमोके बीच एक मंडल- 
विद्यालय हो ओर एकाध्यापक प्रणाली या शिष्याध्यापक 
प्रयालीसे पढ़ानेकी व्यवस्था हो । डा० बेलने इस प्रणात्रीसे 
शिक्षा देनेम वड़ी सफलता पाई है। इस भंडल-विद्यालयको 
अन्न वस्त्र पेनेका भार उस मंडलके आमोॉपर ही ओर वे 
अपनी उपञ्ञका तथा अपने व्यावसायिक लाभका दशम 
अंश इस विद्यालयके लिये तिकाल द्‌ । इस भंडल-विद्यालयके 
पास इतनी गोएँ और इतनी भूमि हो कि पर्यात दूध और 
तरकारी छात्रोंकी मिल सके। यहाँके छात्र सब काम सरुवय॑ 
कर ओर प्रबन्ध भी सब उन्होींके हाथों हो। अपनी कुटिया 
तथा पिद्यालय आदि सब बे स्वयं बनाथें | सब छात्रोंके लिये पक 
ही कार्यक्रम न हो। सबको एक ही डंडेसे नहीं हाँकना 
चाहिए | आजकल जो वर्धा-शिक्षायोजनाके श्राधारपर विभिन्न 
नामोंसे योजना< चलाई जा रही है वे अधप्यन्त असुचा- 
भाषिक है. क्‍योंकि वे बलपूर्वक उन बालकोंको भी उन 
विषयोभ अधिक समय देनेको बाध्य करती इह जिन्हें उसमें 
'रचि नहीं है। अभिवार्थ विषयाँमें केवल भाषा और साधा- 
रण गणित ही आवश्यक ह, शेषमंसे छात्रॉँको स्वतन्त्रता देनी 
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चाहिए कि वे जितने चाहे श्रीर जो चाह ले ले। इसी प्रकार 
जो विद्यार्थी हस्तकोशत्न नहों सीखना चाहता उसे विद्या- 
लयका ओर दूसरा काम देवा चाहिए जिसम॑ उसे रुचि हो 
ओऔर जिसके लिये उसे शाशीरिक भ्रम करना पड़े क्योंकि 
उद्द श्य तो यही है कि छात्र सुस्त न वेठे, शारीरिक परिभ्रमका 
अ्रभ्यास करे ओर उसका महत्व समझे | विद्यालयकी शिक्ता- 
वधिके अन्तम छात्र निकले तो वह सच्चा, निर्भय, खुगठित 
शरीरवाचा, सदाचारी, शिष्ट, व्यवहार-कुशल और कोई शुद्ध 
व्यवसाय करके जीविका कमा सकनेवाद्या होकर भिकले 
जिससे व्यक्ति, परिवार, नगर, देश, ओर रामाजका हित हो, 
अहित कभी न हो और बाद्यक अपने मनकी बांत कुशलताले 
व्यक्त करने योग्य हो । 
इस दष्टिसे मंडल-विद्यालयका कार्यक्रम इस प्रकार 
हो-- 
प्रातःकाल सूर्योद्यसे पहले उठकर सब शौच-स्नानादिसे 
निवृत्त होकर गौओँको खानी-पानी देकर प्राणायाम ओर 
व्यायाम करें। इसके पश्चात्‌ धारोष्ण गोदुग्ध पीव। फिर 
सम्मिलित प्रार्थना करके भाषा, गणित तथा विज्ञानका अध्ययन 
करें। तत्पश्वात्‌ भोजन बनाकर परोसकर सब भोजन फरे। 
भोजनके पश्चात्‌ एक घंटे विश्राम तथा वस्त्-प्रच्षालनादि दो, 
फिर दो घंटे तक पढ़े हुए पाठपर परस्पर विचार और अध्ययन 
हो तथा छात्र जाकर पुसतकालयका प्रयोग करें। तत्पश्चात्‌ अपनी- 
अपनी रुचिके अनुसार एक-एक घंटे हस्तऔशल, संगीत, चित्र, 
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मू्तिकज्षा आदिका अभ्यास करेँ। सूर्यास्तले दो घंटे पदलेखे 
खेती वारी, फुलवारी, आदिकी दे ख-रेख, विद्यालयकी स्च- 
चउछता आदिका काम तथा गौओको खानी पानो देकर स्योस्तके 
पश्चात्‌ सब छात्र एकत्र होकर प्रार्थना कर और वहीं सबको 
समान रुपसे एक घंटेतक इतिहास, पुराण, सामाजिक- 
जीवन, नागरिक-शासत्र, सदाचार आदिपर कथा, व्याख्यान 
आदि सुनाए ज्ञायं ओर चित्र आदि दिखाए जाये । तद्ननन्‍्तर 
सब सो जायें । 

इस मण्डक्त-विद्यालयमे परस्पर एक दुसरेकी सेवा 
ओर सहयोगसे तथा वहाँसब प्रकार काम करनेसे चरित्रव्त, 
सदाचार, सचाई, शिष्ठता, व्यवह्दर-कुशलता और नेति- 
कताकी स्वाभाविक शिक्षा मिलती रदेगी । खुले जंगल्के. 
चातावरणसे स्फूर्ति तथा स्वस्थता मिल्लेगी और व्यायाम 
तथा पयटनसे छात्रोंका शरीर भी खुलेगा । विभिन्‍न 
, पर्वो' ओर उत्सवोँ या महापुरुषोंकी जयन्तियाँ मनाकर 
तथा उनका गुणगान करके उदाक्त चृक्तियाँका विकास 
होगा ओर सत्काय में प्रवृत्ति बढ़ेगी । 

इस विद्यालयकी शिक्षा-प्रणाली भी यदद दो कि एक 
प्रधान गुरु हो जो स्सस्‍्वीकृत स्ंविद्याविचद्षण तेजस्बी 
प्रतिभाशाली विद्वान हो जो ऊपरकी कक्षाको पढ़ावे,. 
शेष सब कक्षाओंकों ऋमशः ऊपरके छात्र ही पढ़ाते चले ।. 
इससे विनय, शील और परस्पर आदर तथा सम्मानकी 
भाषना बढ़ेगी। द 
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जैसे पुरुषोंके लिये अलग विद्यालयकी आवश्यकता 
है वेसे ही कन्‍्याओ्कफे लिये भी है किन्तु उनकी शिक्ता- 
योजना भिन्न होनी चआाहिए। वे समाजकी माता होती है 
अतः उन्हें सफल मातठ्त्वकी शिक्षा देनी चाहिए ओर इसी 
मातृत्व पदक्के साथ उन्चका शृहिणी पद लगा हुआ है। 
उनकी शिक्षा व्यक्तिगद भ हं।कर ऐसी हो कि बे जिस 
परिवारम पहुँचे उसे, खुखी, स्वस्थ, सद्वुत, शिष्ट और 
झुन्द्र बना दे । इसी उद्द श्यले अखिल भारतीय महिला 
'महासभाने दिल्लीमें लेडी इरविन कौोलेजकी स्थापना की है 
किन्तु उनके उद्द श्य आर उनकी शिक्षाम आकाश -ातालका 
अन्तर हो गया है । ि 

लेडी इरविन कालेज, नई दिल्ली 

वहाँकी नियमाचलीमे लिखा है-- 

“भारतकी सुचतियों के लिये लेडी इरविन फोजेज दी 
ऐसी प्रथम संस्था है! जिसने भारतीय परिस्थितिके 
अज्ुकूल गाहंस्थ्य-शास्रक्ी चेशालिक ओर व्यावसायिक 
शिक्षा देनेकी आवश्यकता समझी है। 

अखिलभारतीय महिला-सम्भेल्ननफे सिर्णयक्रे श्रनुसार 
इस संस्थाका थ्रीगशेश किया गया और पाय्यक्रम इस प्रकार 


शनाया गया कि महित्लाओंको ऐेसी शिक्षा श्रीर सुविधाएँ 
प्रदान की जाय कि बे-- 


| 
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( अर ) योग्य पत्नी, योग्य माता और समाजकी उपयोगी 
सद॒स्या बन सके | 

(झा ) कन्या पराठशालाओँमं जाकर गाहस्थ्य-शासख्रक्री 
योग्य अध्यापिका बन सक | 

इस विद्यालयके दो विभाग ह-गह-विज्ञान और 
अध्यापन-शिक्षा । गशहविज्ञानका शिक्षाक्रम दो वषका 
है ओर उसके आणे एक व्षदक अ्रध्यापन-कलाकी 
शिक्षा दी ज्ञाती है । किन्तु यह पिछला अध्यापन 
कलाका शिक्षाक्रम ऐच्छिक है । इस विद्याशयमें १८०) 
प्रति वष तो शुल्क देना पड़ता है' ओर छात्रावासका व्यय 
भी लगभग ७५ ,मासिक पड़ता है।। हमारे दीन देशकी कम्याएं 
अपने घर श्हकर अपनी माताओँसे जितना गृहविज्ञान 
. सीख खेती हू उसके आंशिक तथा आडम्बरपूर्ण परिचय 
मात्रके लिये उसे यहाँ इतना व्यय करना पड़ता है| और 
विशेषता तो यह है. कि यह विद्यालय चलाया गया है' अखिल 
भारतीय महिला-सम्मेलनकी प्ररणासे। 

इस विद्यालयके शह-विज्ञान शिक्षा-ऋममे निम्वलिखित 
विषय सिखाए जाते हँ-- 

१--रसोईका काम--जिसमे चटनी, आचार, मुरब्चा, 
पनीर आदि बनाना तथा पश्चिमी ओर भारतीय सलाद 
बनाना भी दै । इसमें पूर्वी ओर पश्चिमी दोनों ढंगके 
भोजनालय के कामकी शिक्षा दी जाती दे । 

२--भोजन-“शाखका शातत । 
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. ३-ग्रहस्थीकी खँभाल, जिसमें हिसाव-किताब आदि 
भीदे।- 

७, साधारण जीवाणु तथा कीट-शासत्र जिसमें अनेक 
प्रकारके कीड़ोँ और जीवोंका वेजश्ञालिक विवेचन और इतिहास 
पढ़ाया जाता है । 

इसके अतिरिक्त, स्वास्थ्य, कपड़े धोना ओर इंगना, 
सिलाई बुनाई-कढ़ाईका सखव प्रकारका काम सिखाया जाता 
है। और इन सवपर वेज्ञानिक पुर देनेके लिये कुछ भोतिक 
और रसायन शास्त्र भी सिखाया जाता है । 
अध्यापन कल्ताके अन्तगंत तो ये दी सब बात हें--शिक्षाके 
सिद्धाग्त, स्वास्थ्य-विज्ञान, अध्यापन कला तथा खुडेका काम । 
इस सब पाठ्यक्रमम कुछ विषय अनावश्यक और अधिक 
रक्‍खे गए है । जब भारतीय परिस्थितिके अजुकूल शिक्षा 
देना इसका उद्दश्य हैः ठो इसमें विदेशी भोजनालयकी 
प्रथाका शिक्षण क्यों किया जाता है । इसमे ६००) के विजलती 
के चूटदे हे जिनपर ये भारतकी भावी पत्नियाँ और माताएँ 
रोटी,संकना सीखती है और कपड़े घोनेके यन्त्र भी कम 
मूल्यवान नहीं है। इसके अतिरिक्त कीटासुओंके इतिहास 
ओ्ोर भोतिक तथा रखसायन-शास्यके अध्ययनका निरथक 
' पैचड़ा बढ़ाकर पाव्यक्रमकों दुरुद करनेका शअ्रथ क्या दे ! 
बड़े आश्चयंकी वात है कि भारतकी आर्थिक तथा सामाजिक 
स्थिति की इश्सि श्रत्यन्त' प्रतिकूल शिक्षा देनेवाली यह 
संस्था भारतकी राजधानीम पोषित क्‍यों की जा रही है। . 
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अतः यह आवश्यक दे कि कनन्‍्याओंकी शिक्षा ऐसी 
हो जिसमें सांस्कतिक, उपयोगी हस्तकौशल्षपूर्ण, मनो- 
विनोदात्मक तथा व्याचह्ारिक विषयोंका समावेश हो । 


इस दइश्टिसे कन्‍्याओँका पूर्ण पाठ्यक्रम इस प्रकारका 


होना चाहिए--- 


सांस्कृतिक विषय--भाषा ( मातृभाषाका पूर्ण क्षान तथा 
हर संस्कृतका साधारण | ) 
चित्रकला ( मनुष्य ओर प्रकृतिका 
चित्रण तथा धार्मिक चित्र ) 
संगीत ( भज्ञन, फीतेन (वाद्य तथा 
शास्रीय संगीतका ज्ञान ऐच्छिक हो । ) 
इतिहास ( पौराणिक और ऐतिहासिक 
महापुरुषोंकी कथाद । ) 
उपयोगी--स्वास्थ्यकी मोटी-मोदी बात और घरलु चिकित्सा 
( सबको स्वच्छ और स्वस्थ रखना), भोजन 
यलाना ( नित्य भोजनके अतिरिक्त अन्य खाद, 
पेच्,, लेह्य चोष्य पदार्थ बनाना), घरकी व्यवस्था 
(कपड़े लत्ते, वर्तन-भाँडि, अन्नादि, आभूषण तथा 
अन्य सामग्रीकी देख-रेख ओर घरकी सफाई ), 
शिशुपालन ( बच्चेका “' भोजन, रक्तण, पालन 
रोग-निवारण आदि ), साधारण गणित ( घरके 
आय-ब्ययका लेखा आदि ) 
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हस्तकोौशलं --घरकी सजावट । 
फूल गूथनेकी कला। 
सीना, पिरोना, बुनना, काढना । 
रंगना, धोना 
ओटना, धुनना, कातना, बुनना। 
फुलवारी लगाना 
मनोषिनोदात्मक--कहानी सुनाना 
घरेलू खेल 
घरेलू उत्सच 
गीत, वाद्य ओर चृत्य 
व्यावहारिक- सहनशीलता 
बक झोर डाकका काम 
अतिधि-सत्कार | 
यात्राके नियम ज्ञानता ओर उसकी व्यवस्था करना 
सबसे सद्व्यवह्ाार ओर मधुरभाषिता। 
इतनी और इस प्रकारकी शिक्षा हमारी कन्याओँकों 
मित्र जाय तो दमारे घरोंसे देवताओँको भी ईपष्या होने 
लगेगी ओर इमारा देश इन्द्रलोकको भी लज्जित 
करने लगेगा। 


#_मद॥ हू) ै') | हू +०क+्न्‍न्‍् 
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अानन्द प्रेस, आदि विश्वेश्वर, चौक बनारस | 


